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INTRODUCAO

O Ministério da Educacao, ao longo de muitas décadas, vem investindo na
compra de livros de literatura infantil, o que €, sem sombra de duvidas, uma
acao politica importante para aproximar o leitor do livro. Mas sera que nos-
sas criancas tém tido efetivamente acesso a esses livros? Serd que as praticas
de leitura literdria estao presentes nas instituicbes de Educagao Infantil? E,
no caso de estarem presentes, sera que essas praticas estao contribuindo
para formar essas criangas como leitoras de literatura?

A partir dessas questdes, uma ideia central nos mobilizou na escrita deste
Caderno. Para que os livros saiam das caixas e cheguem até as criangas, é
preciso que o professor conheca os objetivos, as estratégias e os acervos do
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), o maior programa do Mi-
nistério da Educacao de distribuicao de livros de literatura e de estimulo a
leitura literaria.

Entendemos que é um direito seu, como cidada brasileira, conhecer os tra-
mites que caracterizam o processo que vai desde a definicao dos parame-
tros expressos no edital até a distribuicao dos livros. De um lado, por ser
essa uma politica publica que envolve um robusto investimento de recursos
materiais e intelectuais. Por outro lado, e sobretudo, por ser um direito seu
como profissional da Educacdo que atua com criangas de zero a cinco anos.
Vocé e suas colegas tém o direito de conhecer como essa politica de com-
pra e de distribuicdao de livros se efetiva e também de conhecer e analisar
os critérios de qualidade empregados para a escolha desses livros infantis.
Conhecendo mais a politica, vocés terao melhores condi¢des para apoiar a
sua consolidacao e exercer com consciéncia seu papel como mediadoras
de leitura literdria. Para auxilid-las, neste Caderno 7, vocé terd acesso a si-
tuacdes de aprendizagem e projetos que buscaram dinamizar a leitura nas
instituicdes educativas com os diferentes grupos de criangas, utilizando,
para tanto, os livros do PNBE. Também conhecerd formas de organizacao
e de utilizacdao de diferentes espacos de leitura dentro das instituicdes de
Educacao Infantil.
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Na primeira unidade, "Livros infantis: critérios de selecdo — as contribui¢es
do PNBE", vocé se informara sobre a trajetdria das politicas publicas do li-
vro e da leitura nos ultimos anos, compreendera como ocorre 0 processo
de selecdo dos acervos pelo PNBE e conhecera os critérios de selecao para a
constituicao dos acervos destinados a Educac¢do Infantil.

Na segunda unidade, denominada "E os livros do PNBE chegaram... situa-
coes, projetos e atividades de leitura", é hora de “colocar a mdo na massa”.
Vamos explorar com mais profundidade o acervo do PNBE, experimentar cri-
térios para selecao de livros de qualidade e adequados as diferentes faixas
etdrias que compdem a Educacado Infantil e, finalmente, conheceremos pro-
jetos de leitura e estratégias para explorar os acervos que foram distribuidos
para as instituicdes de Educacao Infantil nesses ultimos anos.

Na terceira unidade, "Os espacos do livro nas instituices de Educac¢ao Infan-
til", apds termos discutido a importancia da diversidade de géneros literarios
e de tipos de texto, de formatos de livros, de autores e ilustradores assegu-
rando o que se tem chamado de “bibliodiversidade”, vamos aprender for-
mas de organizagao e de utilizagdo de diferentes espagos do livro e da leitura
dentro das instituicdes de Educacao Infantil, explorando adequadamente a
potencialidade dos atos de leitura.

Desejamos a todas um bom trabalho e que as propostas dos autores ajudem
a iluminar as ideias mirabolantes que vocés tém e terdo para transformar
as institui¢bes de Educacgdo Infantil em comunidades de leitores avidos por
compartilhar suas experiéncias literdrias.

10
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LIVROS INFANTIS: CRITERIOS DE SELECAO -
AS CONTRIBUICOES DO PNBE
Aparecida Paiva

1. Iniciando o didlogo

Certa vez, uma professora revelou o seguinte segredo...

Da minha época de escola? Ah... A grande lembranca da minha
época de escola sdo os olhos da minha professora quando lia uma
histdria para a turma.

Osseus olhos transitavam das paginas do livro paraaturma, daturma
para as paginas do livro, num passeio suave, quase um bailado. Do
livro para a turma, da turma para o livro, sem que a leitura sofresse
qualquer tropeco.

Suave bailado, das paginas do livro para a turma, da turma para as
paginas do livro...

E eu torcia para que seus olhos de leitora esbarrassem nos meus
olhos de ouvinte — e eles sempre se esbarravam, e até demoravam
uns nos outros.

Cheguei a imaginar, na minha imaginagdo de menina, que a histdria
também estava escrita nos nossos olhos. Era como se a histdria
estivesse sendo lida, alternadamente, no livro e nos ouvintes.

Cheguei aimaginar, na minha imaginacao de menina, que as paginas
do livro eram os ouvintes da histdria que a professora lia nos nossos

olhos. Isso mesmo: o livro era o ouvinte da histdria que a professora
lia na gente.

N&s éramos os livros, obras vivas, vivissimas!
O tempo foi passando, passando...

Aqueles sentimentos provocados pela professora-leitora me
ligaram eternamente a palavra escrita, e me fizeram trazer a leitura
para esse territdrio intimo de nossas vidas, onde sd circula o que é
essencial — como, por exemplo, a amizade.

Francisco Marques (Chico dos Bonecos)
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E baseado nesse breve e pungente relato que convido vocés a refletirem
comigo sobre livros infantis, especialmente sobre as escolhas que fazemos,
como leitoras e mediadoras de leitura. Nessa reflexdo, espero deixar claras
minhas concepc¢des, que nao sdo, de forma alguma, originais, mas com-
partilhadas com diversos autores cujo trabalho de pesquisa situa-se nesse
ambito. Ao fazer esse movimento, penso que vocés podem comparar suas
proprias concepc¢des de leitura e de formacao de leitores com o que discuto
aqui. Sem duvida, isso contribuird para esclarecer os parametros dos quais
partimos para facilitar nossa interacdo. Essa é a ponte que pretendo cons-
truir entre nds para pensarmos, juntas, nossa relacao com os livros infantis
(ou qualquer outro de literatura) e seus critérios de escolha, sejam institucio-
nais, sejam pessoais.

Essa relacao tem vdrias consequéncias. Em primeiro lugar, € muito impor-
tante que tenhamos clareza de nossa histdria de leitura, ou, nas palavras de
Roland Barthes e Antoine Compagnon (1987, p. 193), de nossa biblioteca “in-
tima”: “Todas as bibliotecas intimas tém uma zona de intersec¢do. Entao é
outra coisa: € o amor que nasce de uma leitura. Amo-te, gostamos um do
outro no livro”. Vamos exercitar essa rememoracao, vamos estabelecer uma
correspondéncia entre nos.

Todos os livros que li formam em mim uma espécie de biblio-
teca. Ndo esta arrumada, os volumes nao estao por ordem al-
fabética, ndo ha catdlogo. E no entanto trata-se disso, de uma
memodria em que se acumulam as minhas leituras — o que eu
retive —, apesar de eu ndo saber exatamente o que ela contém,
quais os livros que me marcaram (BARTHES; COMPAGNON,

1987, p. 193).

Meu desejo é olhar de esguelha a “biblioteca intima” de vocés por meio des-
te texto. Sejam generosas comigo e ndo se contenham: estou preparada
para as boas e as mas noticias. A ideia é provocar estranhamento, revisitar
lembrancas, pequenos achados da infancia, do tempo da escola...

Mas esse movimento s faz sentido porque envolve a presenca de um leitor
ativo que processa e examina o texto. Também implica que sempre deve
existir um objetivo para guiar a leitura: em outras palavras, lemos para algo,

16
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para alcancgar alguma finalidade. O leque de objetivos e finalidades que faz
com que o leitor se situe perante um texto € amplo e variado. Em nosso caso
especifico, os principais objetivos sdo compartilhar informacdes, confirmar
ou refutar um conhecimento prévio, aplicar uma informacao obtida com a
leitura na realizacao de uma atividade em sala de aula, entre outros.

Antes, porém, é importante ressaltar o fato de que o leitor constrdi o sig-
nificado do texto. Isso ndo quer dizer que o texto em si mesmo ndo tenha
sentido ou significado: felizmente para os leitores, essa condicdo costuma
serrespeitada. Estou tentando explicar que o significado que um escrito tem
para o leitor ndo é uma traducdo ou réplica do significado que o autor quis
Ihe dar, mas uma construcao que envolve o texto, os conhecimentos prévios
do leitor que o aborda e seus obijetivos.

De olho nos leitores deste texto, dentro e fora do seu contexto profissional,
provocando reflex0es acerca da importancia do letramento literdrio como
elemento-chave em seu processo de formagao como mediadores de leitura,
é 0 que, em Ultima instancia, move essa acao de ler e refletir sobre o lido. Isso
porque constato, ao longo dos anos, o quanto é fundamental o investimen-
to no sujeito leitor e na identificacao de suas maneiras de ler para que, de
fato, ele se forme de modo adequado para futuras praticas de mediacdo de
leitura no contexto em que atua. A pratica cotidiana comprova, assim como
confirmam as teorias sobre leitura, que o habito de leitura de um educador
determina a sua a¢ao no trabalho com a literatura.

Para Rildo Cosson (2014), letramento literario é o processo de apropriagdo
da literatura enquanto linguagem. Segundo o autor, para que seja desen-
volvido, requer uma pratica pedagdgica que possibilite o contato direto
do leitor com a obra e a construcdao de uma comunidade de leitores. Além
disso, o letramento literdrio amplia o repertdrio literdrio, oferece ativida-
des sistematizadas e continuas direcionadas ao desenvolvimento de com-
peténcias literarias.

Essa definicdo estd no Glossdrio Ceale:
termos de alfabetizacdo, leitura e escrita
para educadores, disponivel no link
<http://goo.gl/fgGDXa>.

17
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Assim, este texto vai trabalhar, prioritariamente, os seguintes objetivos:

1. conhecer a trajetdria das politicas publicas do livro e da lei-
tura no Brasil;

2. compreender como ocorre o processo de selecao dos
acervos pelo PNBE;

3. conhecer os acervos constituidos pelos editais destinados
a Educagao Infantil.

A partir do que discutiremos nesta unidade, esperamos duas coisas: primei-
ramente, mostrar a vocés (agora livres do rigor formal da avaliagdo) os crité-
rios pelos quais esses livros foram escolhidos e, em segundo lugar, provocar
em vocés o desejo de |é-los e compartilhad-los com as criancas.

2. Politicas publicas de distribui¢ao de livros: breve histérico

Antes de iniciarmos nossa conversa sobre a trajetdria das politicas de com-
pra de livros, vamos deixar claro o que entendemos por politicas publicas.
Resumidamente, elas podem ser entendidas como a materializacao, por
meio de programas, a¢des e atividades, do papel do Estado de assegurar
determinado direito de cidadania para um segmento social, cultural, étnico
ou econdmico. Sua formula¢ao tem uma relacao direta com o modelo de so-
ciedade vigente ou a ser implantado. Em particular, sdo as politicas culturais
e, sobretudo, educacionais que dao concretude e visibilidade ao modelo de
sociedade a ser implantado pelo Estado, por meio de seus governos, sendo
elas parte de um plano mais geral que visa ao desenvolvimento socioeco-
némico do pais. Além disso, se considerarmos a definicdo dicionarizada de
“politica”, “série de medidas para obtencdo de um fim” (HOLANDA, 2009),
e, por extensdo, o politico como o agente da politica, aquele que faz politica,
todos nds, os envolvidos com os processos educativos, estamos implicados
nas politicas publicas de formacao de leitores.

19
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No Brasil, as acbes de promocao e acesso a leitura sdao desenvolvidas pelo
Ministério da Educacdo (MEC), desde sua criacdo, em 1930. A partir da dé-
cada de 1980, a questdo da formacao de leitores ganhou maior destaque na
agenda das politicas publicas, mas, ainda assim, ndo de forma prioritaria —
sempre afetadas pela descontinuidade dessas politicas.

Algumas ag¢des que antecederam o PNBE merecem ser mencionadas, pois
é muito importante conhecermos as propostas anteriores a nossa politica
publica atual de democratizacao do acesso aos livros de literatura e as suas
acoes em prol da formacao de leitores. Essa viagem no tempo nos ajuda a
perceber como as ag¢des, 0s projetos e os programas governamentais so-
frem altera¢bes, sdao reformulados ou simplesmente abandonados. Dessa
forma, podemos, apoiados na experiéncia, construir novas possibilidades,
avancar nas proposicdes e evitar rupturas indesejaveis.

Programa Nacional Sala de Leitura (PNSL) - 1984 a 1987

Foi criado pela Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), e seu trabalho
era compor e disponibilizar acervos e repassar recursos para ambientar salas
de leitura. Foram distribuidos livros de literatura para os alunos e periddicos
para alunos e professores. Era realizado em parceria com as Secretarias Es-
taduais de Educacao e com universidades responsaveis pela capacitacao de
professores.

Proler - 1992

Em vigéncia até os dias atuais, foi criado pela Fundagao Biblioteca Nacional,
do MEC, e tem como objetivo possibilitar a comunidade em geral o acesso
a livros e outros materiais de leitura. O MEC participa desse programa de
forma indireta, com repasse de recursos por meio do Fundo Nacional de De-
senvolvimento da Educacdo (FNDE).

20
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O Pré-Leitura na Formacao do Professor — 1992 a 1996

Foi criado por meio de uma parceria entre o MEC e o governo francés. Pre-
tendia atuar na formacao de professores-leitores para que eles pudessem
facilitar a entrada de seus alunos no mundo da leitura e da escrita. Inserido
no sistema educacional, o Prd-Leitura se propunha a articular os trés niveis
de ensino, envolvendo, em um mesmo programa, alunos e professores do
Ensino Fundamental, professores em formacao e pesquisadores. O programa
aspirava a estimular a pratica leitora na escola pela criacdo, organiza¢ao e mo-
vimentacdo das salas de leitura, cantinhos de leitura e bibliotecas escolares.

Programa Nacional Biblioteca do Professor — 1994 a 1997

Criado com o objetivo de dar suporte para a formacdo de professores das sé-
ries iniciais do Ensino Fundamental, desenvolveu-se ancorado em duas linhas
de a¢ao: a aquisi¢do e distribuicao de acervos bibliograficos e a produgao
e difusao de materiais destinados a capacitacao do trabalho docente. Esse
programa foi extinto com a instauracao do PNBE pela Portaria n. 652, de 16
de setembro 1997.

O Programa Nacional Biblioteca da Escola

O PNBE tem como objetivo principal democratizar o acesso a obras de lite-
ratura infantis e juvenis, brasileiras e estrangeiras, e a materiais de pesquisa
e de referéncia a professores e alunos das escolas publicas brasileiras. Ao
longo da histdria desse programa, a distribuicdo dos livros de literatura tem
sido realizada por meio de diferentes acdes: em 1998, 1999 e 2000, 0s acer-
vos foram enviados para as bibliotecas escolares; em 2001, 2002 e 2003, 0
objetivo era que os alunos tivessem acesso direto a cole¢des de uso pessoal
e também levassem obras representativas da literatura para seus familiares
- por isso, essas edi¢cOes do programa ficaram conhecidas como Literatura
em Minha Casa. No PNBE 2004, foi dada continuidade as acdes dos PNBEs
anteriores.

A partir de 2005, apds inumeras discussdes coordenadas pela Secretaria de
Educacdo Bdsica do Ministério da Educacdo (SEB/MEC), o PNBE retomou
a distribui¢do de livros de literatura para as bibliotecas escolares. Tal acao

21
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significou a retomada da valorizacao desse espaco, a biblioteca, como pro-
motor da universalizacdo do conhecimento e, também, da universaliza¢ao
do acesso a acervos pelo coletivo da escola.

Atualmente, o programa compreende a distribuicao de acervos literarios
para toda a Educacao Bdsica — Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio, incluida a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), além de peri-
ddicos e acervos de obras de pesquisa e referenciais para professores por
meio do programa PNBE do Professor. H3, também, a selecao de obras es-
pecificas nas derivagdes do PNBE, como PNBE Tematico, PNBE Indigena e
PNBE do Campo. O atendimento aos segmentos ocorre da seguinte forma:
nos anos pares sao atendidos a Educacdo Infantil, os anos iniciais do Ensino
Fundamental e a EJA; nos anos impares, anos finais do Ensino Fundamental
e Ensino Médio.

Desde que o PNBE foi instituido, coube a SEB/MEC a coordenacao do proces-
so de avalia¢dao de obras e composicdo dos acervos de todas as suas edi¢des,
num trabalho conjunto com o FNDE. Em 2005, a SEB/MEC passou a realizar
esse trabalho em parceria com universidades publicas federais e, para tanto,
a partir dessa data, vem selecionando instituicGes que, sob sua coordena-
¢ao, executam a avaliacdo. As instituicOes interessadas, de posse de edital
publico publicado na pagina do FNDE, que estabelece as normas e os proce-
dimentos a serem seguidos, candidatam-se a instituicao parceira na execu-
¢ao desse programa por meio do encaminhamento de suas propostas, nas
quais expdem, de modo minucioso, o processo de avalia¢do a ser utilizado.

A universidade responsavel pela avaliacao do PNBE, desde 2006, é a Uni-
versidade Federal de Minas Gerais. A Faculdade de Educacao dessa univer-
sidade possui um dérgao complementar, o Centro de Alfabetizacao, Leitura
e Escrita (Ceale), instituido em 1990 com o objetivo de promover pesquisas
e acdes educacionais na drea da alfabetiza¢ao e do ensino de portugués. No
campo da educacao literaria, o Ceale conta com o trabalho especializado
do Grupo de Pesquisa em Letramento Literario (GPELL), em funcionamento
desde 1994. Os diferentes projetos de pesquisa e leitura critica da literatura
infantil e juvenil, bem como a realizacdo de congressos bianuais — O Jogo
do Livro (desde 1997) -, credenciaram o Ceale a se candidatar para realizar
o processo de avaliagcao do PNBE. Os resultados exitosos obtidos ao longo

22
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desses anos de experiéncia acumulada levam o centro a renovar, anualmen-
te, a sua candidatura.

Eimportante que vocé saiba, também, que uma das caracteristicas fundamen-
tais do Ceale é a busca, sempre que possivel, de um trabalho descentralizado,
envolvendo o maior nimero possivel de pesquisadores de diferentes pontos
do pais, especialmente em trabalhos de avaliacao como esse do PNBE, que
resulta na aquisicao, por parte do governo, de livros que serao utilizados em
todas as escolas e instituicdes educacionais publicas brasileiras. Razdo pela
qual o centro, ao definir a equipe de avaliadores que trabalha em cada edicao
do PNBE, envolve pesquisadores de diferentes estados brasileiros.

O resultado desse trabalho é que, ano apds ano, desde 1997, dezenas de
livros aportam nas escolas publicas do nosso pais, enderecados a diferentes
segmentos, apds um longo e exaustivo processo de selecao e aquisicao dos
acervos selecionados. Desse modo, € possivel afirmar, com certa margem
de acerto, que os livros estao nas bibliotecas escolares, ou nos cantinhos
de leitura, prontos para a circulacao e recepcao. Mas é bom que vocé saiba
que, na construc¢ao e implementacao dessa politica, inumeras discussdes sao
travadas, e estudos e pesquisas sao realizados para sua revisao e seu aperfei-
coamento. H4 estudos que mostram que ndo superamos a fase da distribui-
¢do e que ainda temos de trabalhar muito para que os destinatdrios tenham
acesso, de fato, as obras a eles destinadas, criando condicdes minimas, mas
fundamentais, para que o processo de formacao de leitores literdrios e de
democratizagao da literatura aconteca.

Por essa razao, seu engajamento nessa politica é muito importante, pois
consideramos que o problema da circulagao da literatura, da formacao de
leitores na escola, ndo se situa apenas no nivel da auséncia do objeto, mas
também na nossa relacdo com o livro, com a literatura. Situa-se também na
forma como ndés, professores, bibliotecdrios, mediadores de leitura, lidamos
cotidianamente com os acervos das bibliotecas escolares, no papel que essa
acao ocupa no projeto pedagdgico da escola, nos meios que se arbitram
para favorecé-la e, naturalmente, nas propostas de atividades que adota-
mos. Entretanto, essas propostas nao representam o Unico nem o primeiro
aspecto desse enorme desafio; considera-las de forma exclusiva equivaleria
a desconsiderar todo um contexto em que se insere um leitor.

23
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Sendo assim, é fundamental que vocé se aproprie das principais informacdes
sobre a politica, para fazer uso e participar dela de forma efetiva em sua pra-
tica docente. Observe bem, no Quadro 1 a seguir, a quantidade de acervos,
obras e cole¢bes que foram distribuidos no periodo de 2006 a 2014.

2006 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014
Livros
lsafias 78 1735 2085 2514 1612 2303 1643 2787
Acervos
Dostribuidos 96.440 258.237 110.493 428.771 12458 382390 69.700 784.526
Escolas
Beneficiadas 46.700 258.237 66.935 211.954 69.003 240.201 123.775 253.520
- 13.504.906 | 21.495.686 | 20.189.550 | 24.723.46 20.092.958 | 22.305.401 21.120.092 22.193.42
Atendidos 3.504.9 495. 1169.55 4.723.404 -092.95 3054 1120.09 -193.429
7 233.0 164.740 60 10.660.701 85.41 10.48 26.531 19.384.01
Distribuidos | 7337 5104.74 7:300.973 .000.7 5:505.414 1405353 7426.53 9.304.015
Investimento R$ R$ R$ R$ R$ R$ R$ R$
Total 45.509.183,56 | 26.380.955,02 | 74.447.584,30 | 48.766.696,45 | 70.812.088,00 | 57.172.043,20 | 86.381.384,21 | 92.362.863,86

Quadro 1 - Histdrico das Avaliagées do PNBE

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados do FNDE.
Consultar <http://goo.gl/4dIvd1>.

Agora compare os investimentos especificos feitos na Educa¢ao Infantil.

PNBE
2008 R$ 9.044.930,30

R$ 12.161.043,13

R$ 50.537.660,06

Quadro 2 - Investimento feito em compra de livros para a Educacdo Infantil

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados do FNDE.
Consultar <http://goo.gl/4dIvd1>.
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Vocé alguma vez teve acesso a esses dados? Vocé tem conheci-
mento se sua escola, ou outra em que tenha trabalhado, ja foi
beneficiada com o PNBE, em algumas de suas versdes? Conhece
os acervos distribuidos para a Educagao Infantil? Faz uso desses
livros em atividades com as criancas com as quais trabalha?

Processos e critérios de selecao dos acervos do PNBE

No decorrer de sua histdria, o PNBE vem modificando suas a¢6es, buscando
adequar-se as necessidades educacionais e as especificidades dos segmen-
tos que atende. As altera¢6es em relagdo aos destinatdrios, a forma de se-
lecdo e ao tipo de obras selecionadas buscam ampliar significativamente o
campo de acao do PNBE. As especificidades de cada edicao do programa sao
determinadas por meio de publicacdo de edital que define critérios e normas
para a selecao dos livros que comporao cada acervo.

Antes de discutirmos essas especificidades no que tange a Educagao Infantil,
observe o complexo processo que se desencadeia e as instancias envolvidas,
até a selecdo das obras e composicao dos acervos.

Inscricao
das obras

Triagem
IPT

Negociacao
com as
editoras

Avaliagdo
das obras

Selegdo das
obras

Todas as escolas publicas brasileiras

Figura 1 — Circuito dos livros no PNBE. Elaborado pela autora.
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Um livro de literatura, para chegar a escola, percorre um longo caminho e
passa por diferentes instancias: a primeira instancia envolvida é o MEC, que
concebe a politica e, por meio de edital, determina as regras e os critérios
a serem obedecidos pelas editoras. A segunda instancia, a editora, por sua
vez, inscreve o livro que julga preencher os quesitos do edital. Confirmada
a inscricdo do livro, ele é encaminhado ao Instituto de Pesquisas Tecnoldgi-
cas (IPT), terceira instancia, encarregada da triagem do livro, responsavel
pela verificacao dos aspectos fisicos e dos atributos editoriais do livro e de se
ele obedece aos critérios técnico e documental, previstos no edital. Vencida
essa etapa, o livro segue para a quarta instancia, o Ceale-UFMG, e é inserido
no processo de avaliacao pedagdgica, sendo encaminhado a dois avaliado-
res de diferentes estados brasileiros, que produzirdo os primeiros pareceres
sobre ele. Um coordenador de grupo, que acompanha o trabalho dos ava-
liadores, é responsavel pelo parecer consolidado sobre o livro. Se depois de
todo esse processo avaliativo o livro for considerado de qualidade inquestio-
navel — dentro dos critérios estabelecidos pelo edital -, ele ¢ encaminhado
ao colegiado da avaliacao, responsavel pela selecao final e pela montagem
dos acervos. Alistagem dos acervos é enviada ao MEC, que publica o resulta-
do no Didrio Oficial da Unido (DOU), encaminhando o processo para a quinta
instancia, o FNDE, responsavel pela gestao do programa, negociando com as
editoras dos livros selecionados a compra governamental. Assim, o livro se-
lecionado € produzido e impresso na tiragem determinada pelo FNDE, com
base no nimero de matriculas para o segmento a que ele é destinado, e fi-
nalmente é distribuido pelos Correios, a sexta e ultima instancia, a todas as
escolas publicas brasileiras.

Perceba a complexidade do caminho, imagine todos os pro-
cessos envolvidos na execucdo dessa politica de acesso ao li-
vro de literatura; imagine onde esse livro selecionado possa
estar, depois de definido o seu “endereco”.

Agora, reflita comigo sobre os dois primeiros pontos do circuito: o edital e a
inscricao das obras. Os agrupamentos/géneros estabelecidos pelo edital e a
resposta das editoras, ao inscreverem suas obras, dao-nos uma nogao acerca
das caracteristicas desse acervo. Vocé ficard sabendo que géneros textuais
estdo disponiveis para vocé e suas criancas.
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Para o segmento Educacao Infantil, os editais determinam as seguintes
categorias:

Categoria 1: para as instituices de Educacdo Infantil - etapa
creche:

Textos em verso — quadra, parlenda, cantiga, trava-lingua, poema;

Textos em prosa — classicos da literatura infantil, pequenas his-
torias, textos de tradicao popular; Livros com narrativa de pa-
lavras-chave - livros que vinculem imagens a palavras; livros de
narrativas por imagens — com cores e técnicas diferenciadas,
como desenho, aquarela, pintura, entre outras.

A denominagdo “Livros com narrativa de palavras-
chave”, empregada nos editais do PNBE, aplica-se a
livros nos quais ndo ha uma narrativa propriamente

dita. As ilustracdes sao, em geral de animais ou

de objetos préximos do cotidiano das criangas.

Finalmente, h3, nesses livros, uma relacao bastante
direta entre imagem e palavra escrita. Como vocé vera
na proxima unidade, esse tipo de livro recebe outras

denominagdes, tais como livros de primeiros conceitos
ou de primeiras representacoes.

O edital estabelece ainda que os livros deverao ser adequados a faixa etaria
das criangas da Educagao Infantil e confeccionados em material atéxico (pa-
pel, cartonado, tecido, EVA, plastico, entre outros), de forma a possibilitar
0 manuseio por criancas de zero a trés anos, podendo ser apresentados em
diferentes tamanhos.

As obras que demandam o manuseio pelas criancas, confeccionadas em car-
tonado, tecido, EVA, plastico ou outro tipo de material, deverao, obrigatoria-
mente, conter o selo do Inmetro.
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Categoria 2: para as instituicoes de Educacao Infantil - etapa
pré-escola:

Textos em verso — poema, quadra, parlenda, cantiga, trava-lin-
gua, adivinha;

Textos em prosa — cldssicos da literatura infantil, pequenas
histdrias, teatro, textos da tradicao popular;

Livros de narrativas por imagens.

Os livros deverdo ser adequados a faixa etaria das criancas da Educagdo In-
fantil e confeccionados em material atéxico (papel, cartonado, tecido, EVA,
plastico, entre outros), de forma a possibilitar o manuseio por criancas de
quatro e cinco anos, e poderao ser apresentados em diferentes tamanhos.

As obras que demandam o manuseio pelas criancas, confeccionadas em car-
tonado, tecido, EVA, plastico ou outro tipo de material, deverao, obrigatoria-
mente, conter o selo do Inmetro - item 3 do edital do PNBE 2014.

Vocé pode conhecer os editais acessando o link <http://goo.
gl/bzZ2bl>.

Observe ai uma primeira dimensao que determina o processo avaliativo
como um todo: a dimensdo estatal, ja que a selecao deve contemplar essas
categorias preestabelecidas. Ao poder publico, por meio do FNDE/MEC,
cabe garantir a implementacdo de politicas publicas de formacao de leito-
res, a capacitacao das bibliotecas das escolas publicas e, por consequéncia,
o fomento do mercado editorial brasileiro. Esse mercado editorial, por sua
vez, tem suas regras proprias, seus interesses mercadoldgicos, e nossas
possibilidades de escolha estardo sempre submetidas a resposta que esse
mercado editorial der, ou seja, nossas escolhas estarao condicionadas ao
ndmero de livros inscritos pelas editoras e a opcao que elas fizerem segun-
do cada segmento de ensino.

Para que fique mais claro esse raciocinio, observe essa distribuicao nas qua-
tro edi¢cbes do PNBE que contemplaram o segmento Educacdo Infantil.
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Quantidade de livros inscritos por segmento Quantidade de livros inscritos por segmento
PNBE 2008 PNBE 2010

™ (Categoria 1: 0 a3 anos

® Categoria2: 4 e 5anos

= Categoria 3: Anos inciais

= o ]
Anos iniciais do do Ensino Fundamental

Ensino Fundamental
" Categoria4: EJA

* Educagdo Infantil

Quantidade de livros inscritos por segmento Quantidade de livros inscritos por segmento
PNBE 2012 PNBE 2014

= (ategoria1: 023 anos = (ategoria1: 023 anos

¥ Categoria 2: 4 e 5 anos ¥ Categoria 2: 4 e 5 anos

 Categoria 3: Anos inciais
do Ensino Fundamental

 Categoria 3: Anos inciais
do Ensino Fundamental

* Categoria4: EJA * Categoria4: EJA

Grafico 1 - Inscricbes por segmento.
Fonte: Base de dados do Ceale — FaE-UFMG.

Vocé deve ter reparado que, nessas edi¢des, os segmentos anos iniciais do
Ensino Fundamental e EJA (anos iniciais e anos finais) também foram con-
templados. Esse conjunto de segmentos em uma mesma edicao influencia
diretamente na inscricao de livros para cada um deles, ja que o edital deter-
mina um ndmero maximo de inscricdes por editora (doze), e elas tém de
escolher em quais segmentos desejam se inscrever. Diante dessa restricao,
é evidente que as editoras avaliam quais livros do seu catdlogo tém maiores
chances de serem selecionados.

Os nimeros evidenciam que a quantidade de livros inscritos pelas editoras,
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, € superior a soma de inscritos nos
segmentos Educacdo Infantil e EJA. A Educacdo Infantil figura em terceiro lu-
gar nas op¢des de inscri¢cdo. Se observarmos, por exemplo, as inscri¢des para
a etapa creche, a situagao se torna ainda mais grave: nao passam dos 4%. Esse
dado € bastante significativo, e podemos levantar algumas hipdteses:
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e esse segmento, recentemente contemplado por compras gover-
namentais, ainda é novidade para o mercado editorial;

e as editoras preferem apostar em segmentos ja consolidados no
programa;

e aquantidade de livros a serem adquiridos para a Educacao Infantil
é menor em relagao aos demais segmentos;

e o0s custos de producdo e as especificidades do objeto livro para
criangas pequenas nao compensam o investimento editorial;

e omercado editorial ainda ndo tem clareza quanto ao que se espera
dos livros infantis a serem usados por bebés no contexto escolar.

Apesar do desequilibrio no nimero de inscritos em cada segmento, e apesar
de as alternativas de escolha serem mais reduzidas, na selecdo de livros para
compor os acervos destinados a Educacdo Infantil a equipe responsavel pela
avaliacao pedagdgica obedece, rigorosamente, aos critérios de qualidade
estabelecidos no edital. Desse modo, se vocé consultar os acervos destina-
dos a Educacdo Infantil, encontrara livros dos trés agrupamentos previstos
- prosa, verso e livro de imagem —, propiciando as criangas a vivéncia de dife-
rentes géneros e a possibilidade de desenvolver conceitos, conhecimentos e
habilidades peculiares a cada um deles.

Acessando o link <http://goo.gl/qkfJBc> vocé
encontrara as listas de livros que foram comprados
e distribuidos em cada edicao do PNBE destinada a

Educagao Infantil, desde 2008.

Observe agora o quantitativo de livros inscritos no edital e de livros selecio-
nados, ao longo das quatro edi¢c6es do PNBE nas quais a Educacdo Infantil
foi contemplada.
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2008 2010 2012 2014
"“’“ﬁc',':;f)"ms 1735 2514 2303 2787
Livros selecio-
nados 60 100 100 100
(Total)
s 3 Acervos com 20 | 4 Acervos com 25 | 4 Acervos com 25 | 4 Acervos com 25

obras cada obras cada obras cada obras cada

Quadro 3 - Relagdo de livros inscritos x selecionados

Educagdo infantil
Fonte: Base de dados Ceale — FaE-UFMG.

Observe, no Grafico 2, que, mesmo havendo mais alternativas de escolha
em um determinado género do que em outro (veja prosa e verso, por exem-
plo), e apesar do desequilibrio no nimero de inscritos em cada segmento,
como ja vimos, o critério de diversidade de géneros - prosa, verso, imagem,
palavras-chave e histéria em quadrinhos — é respeitado na composicao dos
acervos, tanto da etapa creche quanto da etapa pré-escola.

Categoria 1: educagao infantil - Etapa creche Categoria 2: educagdo infantil - Etapa pré-escola

® Livros com narrativa ® Livros com narrativa

de palavras-chave

m Livros de imagens e
livros de histéria em

de palavras-chave

m Livros de imagens e
livros de histéria em

quadrinhos quadrinhos

= Livros de narrativas
por imagens

= Livros de narrativas
por imagens

= Textos em prosa = Textos em prosa

= Textos em verso m Textos em verso

Grafico 2 - Distribuicao dos livros inscritos no edital PNBE 2014 para
as categorias 1 e 2 segundo os diferentes géneros de textos.
Fonte: Base de dados do Ceale — FaE-UFMG.

Cada um desses acervos contém diferentes categorias de livros e diferentes gé-
neros de textos, com diferentes niveis de complexidade. Assim, as criangas tém
acesso a uma grande diversidade de textos que podem ser lidos ou manuseados
por elas mesmas, com autonomia, e outros para serem lidos com a mediacao do
professor. Desse modo, as criancas sao atendidas em diferentes niveis de com-
preensdo dos usos e das fun¢des da escrita e de aprendizagem da lingua escrita.
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Analisaremos, a seguir, esses critérios de qualidade literdria, a luz da selecao
que tem como enderecamento a Educacdo Infantil. Esses critérios se desdo-
bram em trés aspectos principais: a qualidade textual, a qualidade temadtica e a
qualidade grdfica. Apresentaremos uma breve descricao de cada um desses as-
pectos, exemplificando-os com livros que compdem os acervos do PNBE 2008.

Além de deixar mais claro o critério, € nosso propdsito estimular vocé a bus-
car os outros acervos do PNBE.

Aspectos considerados na avaliacdo dos livros para a composicao dos
acervos

A qualidade textual

A qualidade textual de uma obra se revela, basicamente, nos aspectos éti-
cos, estéticos e literarios, na estruturacao da narrativa, poética ou imagética,
numa escolha vocabular que ndo sé respeite, mas também amplie o reperto-
rio linguistico de criangas na faixa etdria correspondente a Educacao Infantil.

Um bom exemplo para elucidar esse aspecto é a obra A bela borboleta, do
consagrado escritor Ziraldo.

ziraldo -zélio

A BELA BORBOLETA
YV

Figura 2 — A bela borboleta, de Ziraldo.

Esse é um livro lido e apreciado por criancas e adultos desde 1980. E um li-
vro para qualquer idade. Comprove. Cheio de personagens que as criangas
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conhecem muito bem - Gato-de-Botas, Branca de Neve, Bela Adormecida, Pe-
ter Pan. Trata-se de uma histdria a ser compartilhada em uma leitura mediada.
As diferentes personagens dos contos cldssicos comparecem nessa obra para
fazer parte de uma nova e original narrativa. O Gato-de-Botas comunica as de-
mais personagens que a borboleta mais bonita do mundo ficou presa em um
livro. Alarmados, todos se dispdem a liberta-la. Nas paginas 16 e 17, todos que
estiverem ouvindo a narrativa poderdo ver a beleza da borboleta.

Figura 3 — A bela borboleta, de Ziraldo.

Acontece que, ao contrdrio do que todos pensavam, a borboleta ndo se sen-
te presa no livro. Eis a questao que, certamente, vai provocar conversa en-
tre quem |é e quem ouve. Como pode ser que ela ndo se sinta presa? Ora,
porque cada vez que alguém abre o livro, a bela borboleta bate asas. Sem-
pre que o livro sai da estante, ela volta a voar. Portanto, essa é uma histdria
sobre histdrias e sobre leitura. Ndo sé por se referir ao ato de leitura, como
vocé pode observar nas paginas 7, 8 e 10, mas também por ser a histdria toda
uma afirmacao da vitalidade e da liberdade da literatura.

Como ele estava dentro de um
livro, logo, logo, todo mundo
atendeu sua convocacao.

E apareceu a Branca de Neve, &
‘apareceram os Sete Andes,

e apareceu Alice (do Pais Encantado)
e depois a Bela Adormecida;

e veio voando o Peter Pan e
apareceram também

o Coelho do Relégio, o

Principe Encantado e até o
Patinho Feio.

— Epa, epa, epa, <
epa, epal — exclamaram os Sete Andes.
— Faca logo! — falou o Coelhinho

do Reldgio.

— Seguinte... falou o Gato-de-Botas

& virou a pagina do seu discurso.

Figura 4 — A Bela Borboleta, de Ziraldo.
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Busque esse livro na biblioteca da sua escola. Sera que ele ainda esta 132 Sera
que algum dia esteve |82 Aproveite essa poderosa licao de intertextualidade.

«

Segundo a professora Maria Zilda Cury, intertextualidade é
a relagcdo ou o didlogo entre textos. A ideia de texto adquire
um sentido amplo: poema, romance, noticia de jornal, histdria
em quadrinhos e também propaganda, filme, quadro, musica.
Cury (2014, [s.p.]) afirma que os textos dialogam entre si tanto
na forma de citacao direta de um filme, de um trecho de mu-
sica, de um personagem, ou de forma indireta, ao deixar pis-
tas para que o leitor se lembre de outros textos que conhece.
A pesquisadora alerta, ainda, que a intertextualidade ocorre
tanto na producao quanto narecepcao, “ja que o leitor partici-
pa dessa ampla rede dialdgica ao trazer para o texto que esta
lendo sua bagagem de leituras de outros textos, de variadas
linguagens de diferentes géneros”.

A qualidade tematica

A qualidade tematica se manifesta na diversidade e no tratamento dado ao
tema, no atendimento aos interesses das criancas, aos diferentes contex-
tos sociais e culturais em que vivem e ao nivel dos conhecimentos prévios

que possuem.

Figura 5 — Banho!, de Mariana Massarani.
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“Ja para o banho!” A frase, tao frequente na rotina das criancas, surge no li-
vro Banho!, escrito e ilustrado por Mariana Massarani, associada a fantasia.
Pois sé6 dando margem a imaginagdo € que se pode transformar a 4gua do
banho num caudaloso rio. E pela mesma via que animais aquéticos da nossa
fauna comparecem a banheira: a arraia, o pirarucu, o jacaré-acu e também o
boto, o pacu, a piranha... A fauna dos rios brasileiros e a variedade de peixes
amazonicos invadem o banho dos meninos, como todos poderao ver nas ilus-
tracdes. Alguns nomes pitorescos — sdo quase trava-linguas — vao divertir as
criangas pela sonoridade: piraputangas, pirapitingas, piranambus. Veja quan-
tos seres aqudticos nadam com os meninos nas paginas 16 e 17 desse livro.

Figura 6 — Banho!, de Mariana Massarani.

Mas nem todas as personagens infantis dessa histdria estdao nadando. Na
banheira falta um. O que faz Edmilson I3 na pagina 6?

Figura 7 — Banho!, de Mariana Massarani.
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As criangas com certeza vao rir dessa imagem. E poderdo responder por que
Edmilson nao foi para o banho, por que ndo se assustou com as piranhas,
por que se esqueceu do jantar. O que pode ser tao interessante a ponto de o
menino esquecer de comer? As imagens dao oportunidade para que se con-
verse também sobre outros temas, como a nudez, o uso do vaso sanitario,
a diferenca sexual, tratados com muita naturalidade pela linguagem visual.
Avanc¢ando um pouco na observacao, pode-se perceber que Edmilson, na
sala e no vaso, duplica, na histdria, o préprio leitor. Veja quantas possibili-
dades para ampliar a imaginacao e os meios de comunicacdo. Os peixes, um
dos motivos do livro de Massarani, estao também no livro que o menino 1&,
assim como estdo natelada TV.

A qualidade grafica

A qualidade grafica se traduz na exceléncia de um projeto grafico capaz de
motivar e enriquecer a interacao do leitor com o livro. Chamamos de projeto
grafico a qualidade estética das ilustracOes; a articulacdo entre as linguagens
verbais e visuais; 0 uso de recursos graficos adequados a criancas na etapa
inicial de inser¢cao no mundo da escrita.

g

TR,
5’,(;! af Q L‘X b

Figura 8 — Artur faz arte, de Patrick McDonnell.

Art. Artur. Duas palavras iniciadas pelas mesmas letras. Mas a relacdo nao
acaba ai. Artur € o nome de um menino, e Art sdo trés das quatro letras que
formam a palavra para o que ele mais gosta de fazer. Artur faz arte. No bom
sentido. Risca e rabisca, desenha e pinta. Com tracos lineares, sinuosos,
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denteados, a ilustracdo mostra as diferentes experiéncias graficas da perso-
nagem infantil. Quem € ou foi crianca reconhece. Da linha passa aos circulos
com cores primarias. Veja como, na sequéncia, os circulos sao contrapostos
as manchas com contornos irregulares e, depois, a espiral ondulada.

Qo=
2N

&

Figura 9 — Artur faz arte, de Patrick McDonnell.

As criancas poderao ver nesse livro desenhos muito proximos daqueles que
elas fazem. A figura humana ganha uma casa, que tem arvore, e aparece o
desenho do carro, do cachorro... Assim, as formas codificadas do desenho
infantil sdo apresentadas uma a uma, antes de serem reunidas numa com-
posicao de pagina dupla. A criacao de Artur, porém, vai além dele. Encontra
recepcao e apreco na mae, que, por sua vez, faz do refrigerador espaco de
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exposi¢ao. Acabou? N3o. Artur nao para de criar. Veja a espiral que se trans-
forma numa linha reta e... Artur continua riscando.

Figura 10 — Artur faz arte, de Patrick McDonnell.

Procure na institui¢do em que vocé trabalha os livros do PNBE
distribuidos para a Educacao Infantil, em 2008, 2010, 2012 ou
2014. Traga alguns exemplares para o préximo encontro do
curso e analise esses livros, com outras colegas, considerando
0s aspectos propostos a seguir.

1. Quanto a qualidade do texto:
* Amplia o repertdrio linguistico dos leitores?
* Possibilita a frui¢ao estética?

* Favorece uma leitura auténoma (a crianca fica motivada a folhear o livro
e a criar histdrias a partir da leitura das imagens)?

e Estimula uma boa leitura em voz alta por parte da professora?
e Apresenta coeréncia e consisténcia das narrativas?

e Possui um trabalho estético com a linguagem (nos textos em prosa e em
verso)?
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Sao estabelecidas relacbes adequadas entre texto e imagem (nos livros
ilustrados e nos livros de imagem)?

. Quanto a adequacao e ao tratamento dado a tematica:

Os temas das obras respondem aos interesses e as expectativas de crian-
cas nas etapas creche e pré-escola?

Motivam a leitura literaria e, portanto, ndo possuem fins didatizantes, em
que os textos se revelam artificialmente construidos visando apenas aos
objetivos imediatistas do ensino de leitura ou de aspectos moralizantes?

Os textos possuem preconceitos, esteredtipos ou discriminagao de qual-
quer natureza?

Sdo considerados os diferentes contextos socioeconémicos, culturais,
ambientais e histdricos que constituem a sociedade brasileira?

. Quanto ao projeto grafico:

A capa e a quarta capa sdo atraentes, permitindo as criangas prever o
conteudo e o género da obra, motivando-as para leitura?

As fontes, o espacamento e a distribuicdo espacial sdo adequados a crian-
cas nessa faixa etdria?

Ha uma distribuicao equilibrada de texto e imagens, com interacao entre
estas e aquele?

O papel é adequado a leitura e ao manuseio de criancas nessa fase inicial
de introducao ao mundo dos livros?

Ha informacdes sobre o autor, o ilustrador e outros dados necessarios a
contextualizagdo da obra?

Essas informacdes interferem inadequadamente na leitura das criancas?
Ainteracao das ilustragdes com o texto € artisticamente elaborada?

Os livros que demandam manuseio pelas criancas de zero a trés anos e
quatro a cinco anos sao adequados a faixa etdria e atendem aos critérios
de seguranca, além de serem certificados pelo Inmetro?
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Vocé ja pensou como seria bom dispor, em sua sala, na biblio-
teca da sua escola, de livros que investissem em brincadeiras
infantis, que estimulassem a criatividade e a fantasia das crian-
¢as, que jogassem com 0s sons e os sentidos da lingua, que
ampliassem seus conhecimentos de mundo e sua capacidade
de apreciacao estética? E se vocé pudesse trabalhar com li-
vros variados que propiciassem a ampliacao de conceitos das
criangas, permitindo a elas aprender mais sobre si e sobre os
outros? E se esses livros fossem dos mais criativos e atraentes
que se pode encontrar no pais, com os mais belos projetos
editoriais, textos e ilustraces? Ah, seria bom demais! A sala e
a biblioteca seriam transformadas. Seriam? Ja foram? Serdao!

Muito provavelmente, sua escola recebeu esses livros: trata-se dos acervos
das quatro edicdes do PNBE (2008, 2010, 2012 e 2014) que contemplaram o
segmento Educacao Infantil.

Esses livros estao guardados? Tem noticias deles? Ja leu? Fez a
leitura de algum deles com suas criangas? Atencao! Isso ndo é
uma utopia, muito menos um passe de magica. E o resultado
de um grande investimento, tanto financeiro quanto pedago-
gico, e vocé precisa participar dessa politica, fazendo circular
esses livros, democratizando a leitura e 0 acesso ao livro com
suas criancas. E sua responsabilidade mediar esse encontro.

Na Educacdo Infantil, a leitura literdria conta, em grande medida, com a me-
diacao de professores e bibliotecdrios, em atividades de contacao e leitura
em voz alta de histdrias, de poemas, que possibilitem a construcdo de sen-
tidos por esse “leitor”, do qual ainda ndo se espera que saiba ler sozinho.
Espera-se que, nesse segmento da escolaridade, as criancas tenham contato
permanente com esses bens culturais que sao os livros de literatura, para
que se familiarizem com eles de modo a interagir com a linguagem literaria —
nos textos e nas ilustracdes —, preparando-se para compreender também es-
ses usos sociais da escrita. Todo o trabalho com o livro de literatura, se feito
de maneira adequada quando as criangas iniciam sua trajetdria escolar, pode
despertar o gosto pela leitura e o interesse por livros, e pode ainda contribuir
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consideravelmente para a etapa posterior, quando a crian¢a aprendera a ler
e a escrever, pelo fato de ja ter participado de situacdes escolares de leitura.
Mas, para que isso ocorra, essas experiéncias precisam ser bem-sucedidas,
de modo a agucar a vontade de ler mais e conhecer outros livros que com-
pdem o grande acervo de obras da cultura escrita enderecado a criangas. Nas
situacOes de leitura mediada que ocorrem na Educacao Infantil, vale apostar
numa relacdo mais cimplice e apaixonada, em que o mediador também es-
cute as manifestacdes — palavras ou gestos — das criangas, uma vez que a es-
cuta compreensiva e nada passiva que elas realizam pode conduzir melhor a
leitura e a mediagao. Porisso, a op¢ao de ler com as criangas pode ser a mais
interessante na Educacao Infantil. Como descreveu o Chico dos Bonecos, a
leitura vai do livro para a turma, da turma para o livro, como se a histdria es-
tivesse sendo lida ora no livro, ora nos ouvintes (MARQUES, 2009).

3. Compartilhando experiéncias

ApOs a chegada dos acervos nas diversas institui¢bes escolares, o que se es-
pera é que esses livros encontrem as criancas. Digo “encontrar” porque mui-
tas vezes o simples fato de haver a distribuicao ndo significa necessariamen-
te que eles chegardo até as criancas. Para que isso ocorra, é necessario haver
mediacdo, acOes de fomento a leitura, criatividade na disposicdao das obras,
praticas que promovam o acesso aos livros, enfim, é necessario retirar o livro
da caixa para que ele possa circular, ser visto, ser quisto. E necessario que os
profissionais da escola se unam com o objetivo de criar formas para que o
encontro aconteca, para que o livro encontre o seu leitor e o leitor encontre
seu livro. Ao ler para uma crianca, o adulto dard vida as paginas do livro e
apresentard ndo s6 as emocdes das histdrias, mas também outros mundos
possiveis. A leitura literdria é partilha e ao mesmo tempo é também momen-
to de intimidade e siléncio, no qual leitor (ou ouvinte) e livro conversam.
Entretanto, é preciso promover o acervo, dar a ele visibilidade e destaque
dentro das escolas, fazer dele algo sedutor, torna-lo novidade recorrente. O
leitor precisa ver o livro, precisa se interessar por ele, precisa fazer dele um
objeto de curiosidade, o livro precisa despertar na crianca a vontade de abri-
-lo e descobrir o que tem dentro. Para que esse interesse seja despertado,
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a crianga também precisa tocar o livro, manipula-lo, saber que histdria ele
conta. As acdes de fomento a leitura devem estimular o querer das criancas,
nutri-las de ficcdo, expandir o seu mundo de imaginacdo e criacao.

Sabemos que a biblioteca é o destino nimero um dos livros, mas sabemos
também que n3o sao todas as escolas que possuem uma biblioteca adequa-
da, ainda mais quando se trata de biblioteca em institui¢6es de Educagao In-
fantil. Ainda que essa seja uma realidade de muitas institui¢des, isso nao é um
empecilho para que os livros cheguem ao seu destinatdrio final, os leitores.

Em 2010, foi realizada uma pesquisa em Unidades Municipais de Educacao
Infantil (UMELI) de Belo Horizonte, pela qual se pode constatar que a gran-
de maioria das UMEIs ndo possui bibliotecas escolares, porém muitas delas
encontraram soluc¢des alternativas para que o acervo literdrio pudesse ser
exposto. E 0 que mostraremos nas fotos a seguir.

Figura 11 — Espacos de leitura em Unidades Municipais

de Educagao Infantil de Belo Horizonte.
Fonte: PEREIRA, 2010.

Essas fotografias mostram exemplos de como algumas institui¢Ges de Educa-
¢ao Infantil encontraram solu¢des para que o acervo literdrio ganhasse espa-
¢o dentro das escolas. Pois mesmo ndo possuindo um local adequado, o mais
importante € que os livros circulem, que saiam das caixas, que sejam vistos
pelas criancas. E ndo importa se eles estao nos corredores, em prateleiras, es-
tantes ou cantinhos de leitura. Importa mesmo é que esses acervos cumpram
0 seu maior objetivo: oferecer livros de qualidade para a formacao de peque-
nos, médios e grandes leitores. Fazer do cotidiano escolar um ambiente de
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leitura, de muitos livros, de conversas, de trocas de experiéncias, de circula-
¢ao do acervo por todos os cantos da instituicao escolar. Muitas vezes o que
precisamos sdo boas ideias e vontade de fazer com que o encontro aconteca.

Nas fotos que se seguem, apresentamos mais uma instituicao de Educagao
Infantil, que adaptou um pequeno espaco para transforma-lo em um cantinho
de leitura que favorece o contato das criang¢as como livro de forma auténoma.

Figura 12 — Espagos adaptados para livros e para a leitura, em uma

Unidade Municipal de Educagdo Infantil de Belo Horizonte.
Fonte: PEREIRA, 2010.

E claro que o desejo maior é que todas as instituicGes escolares possuam biblio-
tecas bem planejadas e preparadas para receberem os livros e principalmente
as criancas. Sabemos como um espaco bem projetado faz a diferenca, mesmo
porque a biblioteca escolar desempenha a funcao “extra” de propiciar praticas
que fomentem o gosto pela leitura, além de interagir com as propostas peda-
gdgicas desenvolvidas na escola, oferecendo-lhes recursos e dinamicas que cor-
respondam aos anseios das criancas, dos professores e da proposta curricular.
Dessa forma, entende-se como fundamental o papel exercido pelo professor da
Educacdo Infantil como promotor de leitura literdria e de préticas constantes e
significativas, capazes de despertar na crianga o gosto e o habito de leitura.

Entretanto, quando o ideal ndo faz parte da realidade da escola, ndo podemos
cruzar os bragos e simplesmente negligenciar o acesso aos livros pelas crian-
¢as. Como vimos até aqui, o processo para a chegada dos livros até as escolas
é longo e muito oneroso. Logo, cabe a todos nds fazer parte desse processo
para a garantia da realizacao do encontro: leitor e livro, crianca e leitura.
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4. Reflexao e acao

Nossa expectativa € de que vocé, que esta lendo este texto, envolva-se nes-
se processo de distribuicao e recepcao de livros, da forma mais colaborati-
va possivel. Nessa perspectiva, apresentamos algumas questdes para vocé
refletir, discutir com suas colegas cursistas, registrar e apresentar a sintese
dessa discussdo para toda a turma:

e Os acervos do PNBE estao em minha escola? Onde?

e Foi feita ou vai ser feita divulgacao sobre a chegada desses
acervos na escola?

e E ou sera desenvolvido algum trabalho de mediacdo com esses
acervos?

e Os acervos do PNBE tém sido postos a disposicao das crian-
cas, tém sido procurados por elas?

Essas sao algumas questbes que podem orientar a acao coletiva de leitura no
espaco escolar. E veja que estamos falando de espaco escolar, porque acre-
ditamos que a voz do docente nao pode ser isolada. Todos sao mediadores
de leitura. Os professores, os profissionais da biblioteca, os gestores, enfim,
os diferentes mediadores de leitura do contexto escolar sdo aqueles que de-
tém o poder de fazer o livro circular.

Agora reflita e elabore um texto de autoavaliacao.

Vocé, professora, como umadas mediadoras de leitura para suas
criancas, propde-se a conhecer os acervos do PNBE, suas carac-
teristicas e potencialidades? Na sua escola, os profissionais tém
conseguido articular um trabalho coletivo, capaz de naturalizar,
valorizar positivamente a atividade da leitura junto aos leitores
iniciantes? Vocé considera que o espaco escolar tem se consti-
tuido como um espaco privilegiado para as atividades de leitu-
ra? Enfim, as praticas de leitura realizadas por vocé e seus co-
legas professores e bibliotecarios tém possibilitado que o livro
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de literatura ocupe o centro da escola? Em que medida as pra-
ticas educativas vivenciadas na sua instituicao tém colaborado
para constituir uma comunidade de pequenos leitores?

5. Aprofundando o tema

Para que vocé possa aprofundar seu conhecimento sobre essas e outras
questdes, sugerimos a leitura do capitulo “A producao literdria para crian-
cas: onipresenca e auséncia das tematicas”, presente em: PAIVA, Aparecida;
SOARES, Magda (Org.). Literatura infantil: politicas e concep¢des. Belo Hori-
zonte: Auténtica, 2008. (Literatura e Educacdo).

Esse livro faz parte de uma cole¢do organizada pelo Ceale, resultado do tra-
balho de avaliacao pedagdgica do PNBE, desde 2007. S3o pesquisas que aju-
dam a compreender aspectos relacionados a producao literdria para criancas
e jovens e as formas de circulacdo dessas obras nas escolas. O livro é com-
posto por sete capitulos que abordam diferentes perspectivas acerca das
politicas e concepg¢des sobre a literatura infantil, desde a perspectiva edi-
torial, as tematicas abordadas, a ilustracao, a qualidade estética e a poesia
para criangas. Seria excelente se vocé pudesse ler toda a obra! Mas vamos
assegurar, pelo menos, a leitura do capitulo 3, “A producao literdria para
criangas: onipresencga e auséncia das tematicas”. Vamos realizar uma analise
dele, apoiando-nos nas discussdes apresentadas aqui.

Clique no link https://goo.gl/2Ui10l para acessar o texto “A pro-
ducdo literdria para criangas: onipresenca e auséncia das tema-

extraido do livro Literatura infantil: politicas e concep¢bes, or-
ganizado pelas professoras Aparecida Paiva e Magda Soares.

ticas”, escrito pela professora Aparecida Paiva. Esse texto foi & [
.
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Para dar mais concretude a esse exercicio:

1. Faca uma andlise do acervo de livros de literatura em uso na sua escola,
seguindo os agrupamentos que propus no capitulo 3 para a caracteriza-
cao das obras inscritas na sele¢ao do PNBE de 2008. Que tematicas sdao
privilegiadas, segundo os agrupamentos propostos? Identifique percen-
tualmente os agrupamentos.

2. Escolha, aleatoriamente, dois livros de cada agrupamento e avalie a sua
qualidade textual, temdtica e grafica de acordo com o que estudamos
nesta unidade.

3. Pensando na caracteristica desse acervo atual, em uso na sua escola, e
no compromisso de ampliarmos as referéncias estéticas, culturais e éti-
cas das criangas, cite as tematicas que vocé indicaria para serem contem-
pladas prioritariamente numa compra de livros com vistas a aumentar o
acervo da sua escola.

Lembre-se: 360 livros percorreram esse longo caminho até as bibliotecas es-
colares de todo o pais. Aproprie-se do maior nimero deles que puder. Esses
360 livros com histdrias, versos, imagens, palavras, cores e letras que com-
pdem esses acervos da Educacao Infantil sdo muito especiais. Nao porque
sejam os melhores livros do mundo, embora vocé va encontrar obras de alta
qualidade. Nao porque foram selecionados por um grupo de professores e
estudiosos de literatura infantil, ainda que essa gente possa entender bas-
tante do assunto. Nao porque foram comprados pelo governo e distribuidos
para todo o pais, mesmo que se reconheca o tamanho do esforco feito em
favor da leitura. Mas porque sao os livros da sua escola. Porque sao os livros
da sua biblioteca. Porque sao seus livros e das criancas com as quais vocé
trabalha. Leia-0s em casa e em sala de aula e descubra que os livros especiais,
os livros muito especiais sdo aqueles que lemos para nds e para os outros.
Os livros muito especiais sdo muito especiais porque os fazemos nossos ao
compartilha-los com outros leitores. Mais especiais se tornam quando pas-
sam a fazer parte de nossa “biblioteca intima”, quando somos capazes de
[é-los nos “olhos de ouvintes” de nossas criancas.
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6. Ampliando o dialogo

Seguem algumas sugestdes para vocé continuar aperfeicoando o seu cami-
nho como leitora e mediadora de leitura literdria. Visando a ampliacdo do seu
entendimento sobre a literatura infantil e a formacao de leitores, lembramos
que vocés tém em maos varias obras adquiridas e distribuidas pelo PNBE do
Professor 2010/2011 e 2013/2014, dentre as quais destacamos:

BALDI, Elizabeth. Leitura nas séries iniciais: uma proposta para formacao de
leitores de literatura. Porto Alegre: Projeto, 2009.

CEREJA, Roberto William. Ensino de literatura: uma proposta dialdgica para o
trabalho com literatura. Sao Paulo: Saraiva, 2005.

COELHO, Nelly Novaes. Literatura infantil: teoria, andlise, didatica. Sao Paulo:
Moderna, 2002.

COLOMER, Teresa. Andar entre livros: a leitura literaria na escola. Sao Paulo:
Global, 2007.

CUNHA, Leo. Poesia para criancas: conceitos, tendéncias e praticas. Curitiba:
Positivo, 2014.

FEBA, Berta Lucia Tagliari; SOUZA, Renata Junqueira de (Org.). Leitura lite-
rdria na escola: reflexdes e propostas na perspectiva do letramento.
Campinas, SP: Mercado de Letras, 2011.

FONSECA, Edi. Interacbes: com olhos de ler. S3o Paulo: Blucher, 2012.

GREGORIN FILHO, José Nicolau. Literatura infantil: multiplas linguagens na
formacao de leitores. Sao Paulo: Melhoramentos, 2012.

MAIA, Joseane. Literatura na formacdo de leitores e professores. Sao Paulo:
Paulinas, 2007.

PARREIRAS, Ninfa. Confusdo de linguas na literatura: o que o adulto escreve,
a crianca |é. Belo Horizonte RHJ, 2009.
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SILVA, Vera Maria Tietzmann. Literatura infantil brasileira: um guia para pro-
fessores e promotores de leitura. Goiania: Canone Editorial, 2008.

SILVEIRA, Rosa Hessel et al. A diferenca na literatura infantil: narrativas e lei-
turas. Sao Paulo: Moderna, 2012.

SORRENTI, Neusa. A poesia vai a escola: reflexdes, comentadrios e dicas de
atividades. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

&
Acesse a lista completa de
distribuicao do programa
PNBE do Professor em:
<http://goo.gl/7126Uv>.

Indicamos, a seguir, outros titulos cujas discuss6es giram em torno de dife-
rentes dimensdes envolvidas na difusdo da literatura e na formacao de seu
publico no mundo contemporaneo. Neles, os saberes literarios sao discuti-
dos a partir de duas perspectivas: a do seu relacionamento com a escola,
mas sem perder de vista que eles se processam antes e fora dela, em ins-
tancias livres e informais, e a daqueles saberes literarios mediatizados pela
escola, naturalmente, enquanto foco, sem uma dicotomizacao estrita, ja que
ambos se tangenciam. O fio condutor dessas reflexdes coloca em discussao
universos diferenciados, fomentando o didlogo entre essas duas instancias,
seja na escola, seja em outras esferas socioculturais de formacdo de leitores.
Ao analisar os diferentes textos que compdem esses livros, ja que se trata
(com excecdo da monografia de Fernanda Rohlfs Pereira) de coletaneas de
diferentes autores, procure perceber como as questdes por eles levantadas
repercutem na escola onde vocé atua e na prdpria pratica que vocé desen-
volve em sala de aula.

MACHADO, Zélia Versiani et al. (Org.). Escolhas (literdrias) em jogo. Belo Hori-
zonte: Auténtica, 2009.
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PAIVA, Aparecida et al. (Org.). Literatura: saberes em movimento. Belo Hori-
zonte: Auténtica, 2007.

PAIVA, Aparecida et al. (Org.). Literatura e letramento: espacos, suportes e
interfaces. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

PAIVA, Aparecida (Org.). Literatura fora da caixa: o PNBE na escola - distribui-
¢ao, circulagdo e leitura. Sao Paulo: Editora Unesp, 2012.

PEREIRA, Fernanda Rohlfs. O PNBE nas UMEIs de Belo Horizonte: literatura
infantil distribuida, literatura incluida? 2010. 72 f. Monografia (Gradu-
acdo em Pedagogia) — Faculdade de Educacdo, Universidade Federal
de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2010.

RAMOS, Flavia; PINHEIRO, Alexandra Santos (Org.). Literatura e formacdo
continuada de professores: desafios da pratica educativa. Sdo Paulo:
Mercado de Letras, 2013.

Visite a pagina do PNBE e veja em que consiste o programa, que acervos fo-
ram distribuidos para uso com as criancas e para a formacao de professores
e as publica¢Oes que resultaram dele: <http://goo.gl/ljUr70>.

Visite também a pagina do FNDE e veja dados estatisticos sobre o programa,
documentos normativos que orientam o processo de escolha e de selecao
dos livros e os resultados das avaliagdes: <http://goo.gl/l40t14>.
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E OS LIVROS DO PNBE CHEGARAM...
SITUACGES, PROJETOS E ATIVIDADES DE LEITURA
Claudia Pimentel

1. Iniciando o didlogo

Os livros nem sempre foram do jeito que a gente conhece. Uns dois mil anos
antes de Cristo, os egipcios criaram as folhas de papiro (Figura 1) e logo ti-
veram de encontrar uma forma de guardar tudo o que escreviam e dese-
nhavam. O jeito foi fazer rolos com os papéis (Figura 2), pois ninguém ainda
tinha pensado em inventar cadernos com paginas a serem viradas. Tempos
depois, alguém criou os pergaminhos de couro que duravam mais, porque
nao havia folha de papiro que sobrevivesse aquele enrola e desenrola. Foi
preciso muito tempo para inventarem o cédex, que é como se fosse o tata-
& ravd dos livros como conhecemos hoje.

Figura 1 - Folha de papiro.

Fonte: <http://goo.gl/emJWJs>.
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Figura 2 — Rolo de pergaminho.

Fonte: <http://goo.gl/M212cJ>.

A histdria dos livros é cheia de detalhes interessantes que ndo cabem aqui
nesta conversa, mas, s6 de pensar no tempo que a humanidade precisou
para inventa-los, d4 para de desconfiar que essa invenc¢ao nao foi coisa sim-
ples. A gente é que ja se acostumou, mas as criancas nao. Os bebés, quan-
do veem um livro, ndo sabem para que serve e experimentam logo colocar
na boca: vai que é de comer... Uns empilham, fazem casinha, arrastam pelo
chao... Até descobrirem que abre leva um tempo...

Nesta unidade, o convite é olhar para o livro como se fosse coisa nova, com-
partilhando descobertas com as criancas, estranhando o que parece dbvio,
mas nao é. Por exemplo, parece ébvio que o sentido da escrita seja de cima
para baixo e da esquerda para a direita, mas sera que as criancas sabem disso?

Os objetivos desta unidade sao:

e considerar o livro e suas particularidades como objeto a ser
descoberto;

e elaborar projetos e atividades, considerando diferentes as-
pectos dos livros;

* refletir sobre a importancia de criar lugares na instituicao de
Educacao Infantil para divulgar os registros dos projetos de
leitura e de promover eventos que envolvam a comunidade
escolar.
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2. O livro de literatura infantil: um objeto multimodal

Multimodalidade € a diversidade de modos de comunicacao
existentes, que, além da escrita e da oralidade, incluem os modos de
comunicagdo visuais —imagens, fotografias, os gestuais, entre outros.
Essa diversidade foi incorporada tanto pelos meios de comunicacao
mais tradicionais, como livros e jornais, quanto pelos mais modernos,
como computadores, celulares, televisdo, etc. (STREET, 2014). Um objeto
multimodal é composto por modos de representacao e de comunicacao
que se relacionam, tais como imagem e escrita, que, acompanhados
por fala, gesto, olhar, entre outros recursos, interferem na
producao de sentidos.

Para nossa sorte, os livros de literatura infantil nos convidam a sair do lugar
comum e questionar o que antes parecia dbvio. Muitas vezes o projeto gra-
fico dos livros infantis brinca com as convencdes, provocando surpresas:
letras variam de tamanho e cor, linhas dos textos imitam ondas, paginas sao
dobradas e cortadas de forma diferente. Essas sdo algumas estratégias gra-
ficas que fazem o leitor experimentar um olhar de infancia, de ludicidade,
de descoberta, de producao de conhecimento. Em alguns livros, o projeto
grafico se destaca a tal ponto que interfere na producdo de sentidos tanto
do texto verbal como das ilustra¢des. Compartilhar com as criangas o en-
cantamento com a forma do livro, suas cores e texturas, € um bom comeco
de conversa.
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O que é projeto gréfico de um livro? Odilon Moraes (2008, p. 49)
define assim: “Por projeto grafico de um livro entende-se uma
série de escolhas e partidos que definirdo um corpo (matéria)

e uma alma (jeito de ser) para esse objeto”. E completa: “A
escolha do papel, formato, dimensao, letra, tipo de impressao,
encadernacdo, quantidade de texto em cada pagina - itens que

muitas vezes fogem a percepc¢do da maioria dos leitores (e ndo ser
particularmente notado é um mérito do projeto) sdo de grande
importancia por interferirem no modo de
construir um todo, essa proposta de leitura
chamada livro” (MORAES, 2008,
. p- 49-50). No livro para criancas,
o projeto grafico dialoga
com o texto verbal e com a
ilustracdo, ampliando as
possibilidades de leitura e
de produgao de sentidos.

Alguns livros que favorecem a exploracdo do projeto grafico e seus efeitos
de sentido

No livro De que cor € o vento, de Anne Herbauts, o leitor encontra a possibilidade
de ter uma experiéncia multissensorial, remetendo ao braille, que é um sistema
de leitura com o tato para cegos. O projeto grafico convida o leitor a manusear o
livro para descobrir sensac¢des, enriquecendo os sentidos da obra como um todo.

De que cor é
o vento?

auve herbauts

Wiern

Figura 3 — De que cor € o vento?, de Anne Herbauts.
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Quem quer brincar comigo?, de Tino Freitas e Ivan Zigg, mexe com o formato
classico dos livros, pois suas paginas precisam ser desdobradas, de forma
que as ilustracdes ficam cada vez maiores, promovendo sentidos inusitados
a medida que o leitor entra no jogo proposto pelo projeto grafico.

QUEM QUER

BRINCAR

COMIGO?

Figura 5 — Quem quer brincar comigo?, de Tino Freitas e lvan Zigg.

Para acompanhar os apuros da corujinha, personagem central da narrativa
de Um tanto perdida, de Chris Haughton, o leitor tem de virar paginas de
diferentes formatos. As ilustracdes sao alteradas, e seus sentidos sao am-
pliados a medida que o leitor vira as paginas menores. O folhear do livro ga-
nha destaque e interfere na compreensao do todo da obra de forma lddica.

UM TANT®
PERDIDN

CHRIS HAUCHTON

Figura 6 — Um tanto perdida, de Chris Haughton.

59

Cademo_7_F07.indd 59 @ 01/07/16 17:25



Caderno_7_F07.indd 60

Figura 7 — Um tanto perdida, de Chris Haughton.

O conjunto, que inclui a linguagem adotada, os temas e as formas de abor-
da-los, faz com que o livro para criancas seja considerado um objeto multi-
modal, que resulta da relacao hibrida, ou seja, de uma relacao que mistura
dois ou mais elementos diferentes, para formar suas partes (projeto grafico,
ilustracdo, elaboracao da linguagem verbal). Tendo isso em vista, pensamos
em explorar, nesta unidade, projetos nos quais diferentes livros possam ser
trabalhados, aproveitando os acervos do PNBE para a Educacgdo Infantil.

A principio, serdo destacados aspectos relacionados aos projetos graficos e
as ilustra¢bes. Em seguida, abordaremos questdes relacionadas a tematica
e a aspectos da relacdo das criancas com os livros, principalmente no que se
refere a questdes subjetivas como a formacao da identidade.

Resumindo: os livros sdao objetos multimodais. O trabalho pe-
dagdgico com livros para criancas deve considerar projeto
grafico, ilustracdo, texto, tematica, elaboracao da linguagem
e os diferentes sentidos que as relagdes entre esses modos de
expressao provocam.

Virando a pagina

Considerando os principios expressos nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Infantil (BRASIL, 2009b) que definem as interacdes e a brincadeira
como eixos norteadores das préticas pedagdgicas, pense na sua prética e reflita.

Nos projetos com livros de literatura infantil, vocé:

1. Conta e & histdrias para as criancas, deixando que elas interajam com
o texto? Considera as perguntas e os comentdrios das criangas?
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10.

11.

Observa seus gestos, suas expressdes e outras formas de demonstrar
suas opinides sobre os livros?

Comenta as observacdes que as criancas fazem, interagindo com elas?

Varia a forma de ler - realizando a leitura para todas as criancas, numa
rodinha, para pequenos grupos, utilizando fantoches, mudando avoz?

Sempre leva em consideracdo as manifestacdes das criancas?

Uma ideia: para colocar no seu planejamento, vocé pode cha-
mar esses momentos de leitura de “Roda de Leitura”.

Reserva um tempo para que as criancas peguem os livros?

Separa uma quantidade de livros para que todas possam pegar pelo
menos um?

Deixa que elas brinquem com os livros, que inventem narrativas, que
facam de conta de que estdo lendo, que manuseiem os livros?

Lembre-se: as criangas tém direito a manusear aqueles livros
que vocé considera os melhores da sua colecao, mesmo que
eles corram orisco de levar uma mordida. Esse momento pode
se chamar “Leitura Livre”.

Faz combinados com as familias para emprestar livros a serem lidos
em casa?

Favorece as intera¢des das familias com os livros?

Caso nao tenha uma quantidade suficiente para que todas as criancas
levem livros para casa no mesmo dia, vocé faz rodizios: a cada sema-
na empresta livros para um grupo de criancas?

Um nome para essa atividade pode ser “Vai e Vem” ou “Ciran-
da de Livros”.
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12. Registra os projetos e as produgdes das criancas e compartilhacoma
comunidade escolar em murais e eventos?

Vocé pode inventar uma “Festa Literdria”
ou “Feira de Livros”, que sao eventos muito famosos em diversas
cidades do pais. Nas festas literdrias, as producdes das criancas e os
registros dos projetos desenvolvidos com elas devem ter destaque. Procure
espacos alternativos: comece no patio da escola e, quando a proposta crescer,
ocupe uma rua ou uma praga da cidade. Crie o seu evento e lembre-se: uma
instituicao educativa € um coletivo de professores, criangas, familias. Estabeleca
parcerias. Comece com um mural, depois convide uma turma para compartilhar,
com vocé e as criangas da sua turma, um momento de leitura e, aos poucos, uma
cultura de intercambios sera estabelecida. Neste site, no link Agenda Literaria,
vocé encontra a agenda de festas, festivais, eventos literdrios organizados no
Brasil, por més. Sabera como esses eventos acontecem e podera ter ideias
para organizar sua Festa Literdria. Disponivel em:

<http://roteirosliterarios.com.br/>.

Vocé vera mais sugestdes de atividades a serem
realizadas com as familias em outro caderno do curso.
E também poderd explorar o encarte Conta de novo?

As familias e a formacao literdria do pequeno leitor.

Esse encarte podera ser reproduzido. Ele se destina
as familias, para que elas se tornem, cada vez mais,
aliadas na formagao dos nossos pequenos leitores.
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Roda de Leitura

O momento com os livros pode iniciar-se com uma Roda de Leitura. Antes de
chamar as criancas, sem que seja preciso obrigd-las a se sentarem na roda, €
importante criar alternativas. A sala pode estar dividida em diversos ambientes,
como os “cantinhos”, e, enquanto algumas criancas brincam nesses ambien-
tes, a professora podera estar em um deles lendo em uma Roda de Leitura. Or-
ganizar os espagos de maneira confortavel — por exemplo, cabanas de lencdis,
tapetes com almofadas, colchdes — é importante para que as criancas oucam a
leitura com comodidade e liberdade. Vocé ja deve ter reparado que, as vezes,
uma crianga, apesar de estar distante da Roda de Leitura, demonstra prestar
bastante atencdo a histdria. As criancas da Educacao Infantil estao se formando
como leitoras e, além do mais, sao seres espertos, que usam 0 COrpo para se ex-
pressar e tém uma maneira muito peculiar de interagir com o mundo. Combine
com as criancas regras para esses momentos e conquiste sua atencdo: chame
para ver de perto uma ilustracdo; use um fantoche; invente um tom de voz di-
ferente. Aos poucos, a Roda de Leitura entra na rotina da turma. Varie os tipos
de textos nesses momentos de leitura. As criangas também gostam de informa-
¢Oes, reportagens de jornal e outras leituras. Nesta unidade, apesar de tratar-
mos dos livros do PNBE e, portanto, serem livros de literatura, alguns principios
valem para outras propostas de leitura para as criancas.

Segundo o ilustrador Rui de Oliveira (2008, p. 42), podemos conceber o livro
como “uma linguagem temporal, um passar de paginas e manchas de textos,
espagos em branco, um suceder de imagens, tracos e cores, o livro como ob-
jeto de arte, em que todas as partes estao interligadas harmoniosamente”.

Uma atividade interessante para chamar a atencao das criancas sobre o abrir
e fechar dos livros e sobre a importancia de folhear suas paginas é explorar
as caracteristicas das capas e, em seguida, reparar que, em alguns livros, exis-
te uma espécie de porta de entrada para o universo ficcional que se anuncia.
Essa entrada na proposta do livro é chamada de guarda. As guardas dos li-
vros, ao mesmo tempo que antecipam algumas pistas sobre o que esperar
do texto e dailustracdo, preparam o leitor para que entre no tempo da fic¢ao
e abandone as preocupacdes cotidianas. As guardas que finalizam os livros
encerram o tempo da fic¢do.
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Conhecer as partes de um livro pode te ajudar a explora-las
com suas criangas. Veja esse esquema que estd na pagina da
Universidade Federal Fluminense: “Vocé sabe identificar as
partes de um livro?”. Disponivel em:<http://goo.gl/c605vr>.

Para chamar a atencao das criangas, destaque o movimento de abrir a capa
e observar a guarda, va até a capa de tras do livro e mostre que a guarda
também fecha o livro. Faga um suspense, convide: “Vamos dar uma olhadi-
nha no que vem depois dessa pagina2”. Provoque a curiosidade das criancas
para esse abrir e fechar das paginas iniciais e finais dos livros. Uma atividade
interessante € separar alguns livros com guardas criativas para compara-las.
Observe alguns livros que fazem parte do acervo do PNBE e suas guardas:

Figura 8 - No mundo do faz de conta, de Fé.

Figura 9 - No mundo do faz de conta, de Fé.
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Meu coracado é um

oele™ e

Michael Hall

Tradugao Marilia Garcia
Paz e Terra

Figura 10 — Meu coragdo é um zooldgico, de Michael Hall.

Meu coracao é
um zooldgico. . .

"“
"

-

Figura 11 — Meu coragdo é um zooldgico, de Michael Hall.
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Figura 12 - O jornal, de Patricia Bastos Auerbach.

Figura 13 — O jornal, de Patricia Bastos Auerbach.
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Variar seus gestos de leitura também pode ajudar as criancas a desenvolve-
rem uma boa relacdo com o livro e com a narrativa.

Gestos de leitura: a forma como seguramos um livro,
a direcao do olhar durante a leitura, expressoes
faciais e corporais sdo alguns gestos de leitura que
as criangas observam e imitam para compreender a
leitura e o ato de ler. Quando as criangas brincam de
ler, usam gestos de leitura observados em leituras que
leitores experientes fazem para elas.

Muitos professores tém o habito de ler uma pagina e, em seguida, mostrar a
ilustragdo para o grupo de criancas. Quando brincam de ler, as criancas imi-
tam esses gestos. As vezes, imitam o gesto de ler “sublinhando” as palavras
com o dedo. Os gestos de leitura individual quase nunca sao imitados, por-
que poucas vezes 0s professores os fazem na escola. Crian¢a que ndo tem
modelo de leitura em casa para imitar, quando brinca de ler imita mesmo é
o professor. Outra dica importante é incluir, nas suas Rodas de Leitura, mo-
mentos em que as criancas possam ver as ilustracdes ao seu lado. E impor-
tante variar os gestos de leitura na instituicao educativa.

Atencdo: como veremos mais adiante, a relacdo entre texto verbal
e imagem nao € aleatdria. Cada vez mais, autores e ilustradores se
esmeram em garantir que essa relacao seja rica para a construcao de uma
pluralidade de sentidos. Portanto, é importante garantir que as criancas
escutem o texto verbal ao mesmo tempo que observam as imagens, ja
que sao elementos indissocidveis para a construcao de significados e de
sentidos, muitas vezes pretendidos pelos autores e ilustradores.
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Na hora da leitura, os bebés ainda de colo, antes de um ano de idade, obser-
vam o movimento dos labios, fixam o olhar na boca, dando a impressao de
estar entretidos com o rosto de quem |&, com o aconchego do ritmo e do
colo, com o interesse do adulto em narrar ou cantar para ele. Como vimos
em outras unidades, em especial no Caderno 4, as cantigas de ninar sao a
porta de entrada para o mundo literdrio, tanto pelo clima afetivo que criam
como pela sonoridade das palavras que rimam, que se repetem, gerando
ritmos. O cuidado com a forma, com a selecao das palavras, com a elabo-
racao da linguagem desperta a atencao antes mesmo do conteudo e seu
significado. Esse acalanto das palavras perdura na leitura em voz alta. Ouvir
uma histdria é tao gostoso! A entonacao e o ritmo da leitura diferem do jeito
como falamos rotineiramente.

Brinque incrementando sua performance de leitor, modulando a altura da
voz para criar suspense, mudando o ritmo para demonstrar calma ou aflicao,
e por ai vai. Sem exageros: 0 mais importante sdo o texto e as criangas, nao
sua performance artistica!

A entrada no mundo da leitura é como um corredor com-
prido, cheio de portas. Serd que sd ouvir histdria forma um
leitor? Formar leitor é ensinar letras e silabas? O que pode
acontecer antes do aprendizado formal da leitura que crie
um terreno fértil para aventuras mais ousadas, tais como
atravessar sozinho a leitura de uma narrativa longa? Quantas
portas podem ser abertas antes de a crianca ler convencio-
nalmente e por si s6?

Quando o bebé repara que existe um objeto - o livro — na cena em que antes
s havia o seu olhar para os labios que se moviam durante a leitura, uma por-
ta se abre. Cores, imagens, texturas entram na rela¢dao entre o bebé, o som
das palavras, o colo, o carinho. Um novo objeto aparece, e ele esta cheio de
novidades. N3ao sao apenas as palavras escritas que vao precisar ser apren-
didas, mas também toda uma série de usos, funcbes e convencdes estabe-
lecidas pelos cddigos visuais das ilustragdes, pelo projeto gréfico dos livros,
pelos temas e pelas formas de aborda-los, além de tudo o que diz respeito
ao universo literdrio, a elabora¢do da linguagem, a metaforas, ironias, rimas,
Iéxicos, etc.
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Quando um livro entra em cena, um mergulho na cultura estd prestes a ser
feito, e as interac6es com esse objeto vao se dar na medida em que outras in-
teracdes acontecam: interacdes com os livros, entre as criancas e entre adul-
tos e criancas serdo necessdrias. A questdo é: o que pode ser feito para que
as interagbes com esse objeto — o livro — e com todos os seus elementos siga
sempre com o gosto do aconchego inicial que as cantigas de ninar oferecem,
sem que se perca de vista sua complexidade? Uma atividade importante a
ser garantida no trabalho com os livros é a Leitura Livre.

Leitura Livre

Além de realizar regularmente a Roda de Leitura, vocé pode criar situagdes
de Leitura Livre, separando alguns livros para essa finalidade. Quando estao
com os livros, brincando de ler, na hora da Leitura Livre, as criangas revelam
0 que ja sabem sobre leituras, narrativas, livros e também se defrontam com
desafios e descobertas a serem feitas.

O evento a seguir foi registrado durante minha pesquisa de doutorado (PI-
MENTEL, 2011), numa escola da rede publica de ensino. Criancas de seis anos
de idade faziam comentarios sobre livros, numa sala de leitura. Usarei nomes
ficticios para apresentar melhor a situa¢ao. Maria folheava o livro e criava
pequenas histdrias. A cada pagina, terminava a narrativa com a mesma for-
mula: “Entdo, acabou a histdria”. Sénia, vendo o que Maria fazia, comecou a
comentar comigo:

Sénia: Ela ndo estd lendo, estd sé vendo as imagens.
Maria: Entdo, acabou a histoéria.

Sénia: Ndo acabou, ndo. Continua na outra pdagina.

Maria: Ela estd apaixonada por ele. Se arrumou e colocou um
colar. Pronto, acabou a histdria.

Sénia: A histdria ndo acabou. Nao.

Sénia: Tia, ela ndo estd lendo, esta sé vendo. Nao pode.
[Maria larga o livro. Sénia pega o livro de Maria, comega a ler
apontando para as ilustracdes, e cria uma histdria que nao
termina a cada pagina.]

Eu pergunto: Pode ler as imagens?

Sénia: Pode.
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Podemos observar que Sénia ja sabe que um livro pode conter uma histdria
que se completa a partir da sequéncia das paginas, num todo, e ndo em cada
pagina separadamente. Além disso, ela pensa que “ler de verdade” € ler pa-
lavras, duvidando, inicialmente, de que seja possivel criar histérias a partir
das ilustracbes. Maria, apesar de ndo considerar o conjunto das paginas para
compor sua narrativa, demonstra possuir conhecimentos e estratégias para
criar comego, meio e fim a cada pagina.

Vocé ja deve ter percebido que, na Educacao Infantil, algumas criancas ape-
nas nomeiam as ilustracdes e outras recontam histdrias que foram lidas para
elas, ou até mesmo inventam narrativas apoiadas nas ilustra¢6es dos livros.
Os projetos com livros devem valorizar esses conhecimentos e amplia-los.
Quando as criancas estiverem com os livros, observe e registre se as criancas
nomeiam, narram cada pagina, consideram a sequéncia das paginas. Obser-
ve também se vocé, professora, realiza cada uma dessas acdes ao ler para as
criangas e como vocé o faz.

Outra estratégia importante para a formacao do leitor é criar situacbes em
que ele possa fazer suas préprias escolhas. Separe uns livros para que as crian-
cas possam eleger aqueles de que mais gostem ou que mais lhes interessem.
Além de ir ajudando a constituir suas preferéncias, é uma boa oportunidade
para que facam negociacdes para ver quem vai pegar um determinado livro
primeiro, quem vai contar a histdria para o outro, quem vai ficar sozinho com
o livro, quem vai mostrar para o colega o que achou interessante, quem vai
ficar do lado de um colega, cada qual com um livro diferente em maos. Fique
de olho e ajude as criancas nesses momentos de Leitura Livre, pois € bem
provavel que todas queiram ficar com o livro que vocé acabou de ler ou que
elejam um livro preferido. Algumas disputas podem surgir nesses momentos.

Ao contrdrio de muitos adultos, que preferem nao saber nada sobre a histé-
ria antes de ler sozinho, as crian¢as adoram pegar um livro conhecido. Por
isso, crie regras com elas. Algumas vezes acontece de um livro rasgar, mas
repare: na maioria das vezes, isso acontece porque as criancas desejam o
mesmo livro. Ajude as criancas a colarem o livro se for preciso e aproveite
para conversar sobre a necessidade de cuidar dos livros e respeitar regras,
mas valorize o desejo das criangas de estar com os livros em maos.
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Deixar os livros ao alcance das criancas € muito importante. Algumas vezes,
as professoras escolhem os livros mais caros e considerados de melhor qua-
lidade para ler em voz alta e os recolhem, evitando deixa-los ao alcance das
criancas para impedir que elas os rasguem. Veja como o designer grafico ja-
ponés Katsumi Komagata, numa entrevista concedida a Revista Emilia, explica
suas opg¢oes artisticas empregadas na sua arte de ilustrar livros para criangas:

Faco livros sensiveis porque sempre quis mostrar para minha
filha que as coisas sdo finitas. No geral, as pessoas tentam dar
as coisas mais durdveis para as criancas brincarem. Obvio que
se for muito sensivel, ndo vai ser (til. No entanto, é impor-
tante que as criancas aprendam que as coisas quebram e se
destroem e que nds temos de aprender a cuidar delas com
delicadeza. Se uma pdgina é rasgada por uma crianga, da para
consertar usando fita adesiva ou cola. E assim a crianca vai
aprender que precisa ter mais cuidado se ndo quiser estragar
aquilo. Com pessoas também é assim. Somos sensiveis e nos
machucamos, entdo precisamos saber nos comunicar e en-
tender um ao outro (KOMAGATA, 2012, [s.p.]).

Figura 14 — Pagina de livro ilustrado por Komagata.
Fonte: <http://goo.gl/UFrt3Z>.
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Vocé pode ler a entrevista completa acessando o link <http://
g00.gl/[FTDMWEF>.

Ainda que as criancas possam estragar os livros inadvertidamente ou, quan-
do bebés, por ainda ndo estarem familiarizadas com o objeto livro, é impor-
tante que aprendam a cuidar para que outras pessoas possam também usu-
fruir da leitura na escola.

Observe e registre o que as criangas fazem com os livros. Ex-
perimente criar regras com elas para que aprendam a cuidar
dos livros.

Um horizonte de significados partilhados por meio da leitura do adulto
sustenta as explora¢des das criancas. Elas querem ver de perto as ilustra-
¢Oes, perceber se existe algo escrito, observar as palavras e os tipos de
letras, folhear paginas em busca de registros sobre o que ouviram, recon-
tar a histdria imitando gestos e entonacdes feitos pelo adulto leitor. Essas
experiéncias das crian¢as com os livros sdao importantes para o aprendi-
zado da leitura, por isso é fundamental garantir-lhes o acesso a livros, na
Educacao Infantil.

Um livro é um objeto da cultura, e a cultura é feita de sentidos, crencas e
valores partilhados por um grupo. Alguns sentidos podem ser percebidos
enquanto se escuta uma leitura, outros demandam diversas intera¢es. Nao
é a toa que as criancas elegem histdrias para pedir: “Conta outra vez!”. Mui-
tos estudos ja foram realizados sobre a relacdo entre as narrativas e momen-
tos afetivos vividos pelas criancas, principalmente sobre os contos de fadas
(BETTELHEIM, 1980). E importante saber que as narrativas proporcionam as
criangas uma bagagem simbdlica relevante para a constitui¢ao de sua subje-
tividade. Vamos aprofundar esse tema mais adiante. Por ora, vamos conside-
rar que a necessidade de compreender e de criar sentidos é um dos motivos
para que as criangas pecam que repitam a experiéncia com a leitura ou que
queiram ficar com o livro que acabou de ser lido para ela. Explorar as dife-
rentes partes dos livros, ver ilustracdes, refletir sobre a escrita, folhear as
paginas sao experiéncias que as criancas gostam de repetir, pois tentam en-
tender o livro como um todo multimodal.
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Eimportante respeitar o interesse por determinado livro e pro-
curar estratégias para conciliar os desejos das criancas quan-
do estdo em grupo. Uma ideia é sortear a ordem de quem vai
ficar com o livro primeiro. Escreva o titulo do livro e, se pos-
sivel, cole uma fotografia da capa do livro numa folha. Para
controlar quem ja teve a oportunidade de ficar com o livro
mais desejado pela turma, escreva os nomes das criangas na
ordem estabelecida pelo sorteio no mural e marque com elas
um sinal que indique quem ja pegou o livro tdo “disputado”!
As criangas costumam respeitar muito bem os combinados,
desde que sejam estabelecidos com clareza e justica. O mais
importante é que outros livros também sejam disponibiliza-
dos para que cada crianga possa manusear um, no momento
da Leitura Livre.

O processo de formacao do leitor requer a construcao de habilidades ou
de capacidades que podem parecer dbvias, entretanto, nada é ébvio no
campo da leitura. Por exemplo, ndo é ébvio que exista uma sequéncia nar-
rativa no folhear das paginas do livro nem que um personagem permanece
0 mesmo apesar de estar representado em varias ilustracdes. J4 comenta-
mos um pouco sobre o folhear das paginas, quando trouxemos a conversa
com Maria e Sénia e também quando chamamos a atencdo para o momen-
to de abrir a capa e observar a guarda do livro. Agora vamos nos dedicar as
ilustragoes.

Veja a seguir o exemplo do livro Douglas quer um abraco, de David Melling.
Em uma mesma pagina, encontramos o personagem representado vdrias ve-
zes. E preciso conhecer algumas convencdes a respeito das ilustracées para
saber que todas aquelas imagens que se repetem representam o mesmo
personagem em diferentes situacdes.
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I lﬁi‘ DAvngz‘x.ixna I.'i ﬁ—.
Figura 15 — Douglas quer um abrago, de David Melling.

A

Entio ele arrancou
o pijama,

— PRECISO DE UM
ABR.AQO — disse Douglas.

penteou os pelos,

Figura 16 — Douglas quer um abraco, de David Melling.

Reserve algumas Rodas de Leitura para analisar as ilustra¢6es
ao lado das criancas, dando informacgdes sempre que for pre-
ciso e sempre que for solicitado pelas criancas. Muitas vezes,
nds, professores, também temos de procurar saber um pouco
mais sobre as ilustracdes.

Alguns livros ilustrados para criangas pequenas apresentam a figura desta-
cada em um fundo neutro para facilitar a percepcdo da imagem e sua com-
preensdo. Num primeiro momento, o bebé percebe apenas uma pagina
colorida, atraente, e s6 aos poucos estabelece relacdes conceituais. Com a
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mediacao dos adultos, essas figuras podem ganhar nomes e pequenas nar-
rativas, fazendo com que a volta ao livro signifique novas exploracdes, novas
formas de ver, perceber e construir significados.

Segundo Bettina Kimmerling-Meibauer e J6rg Meibauer (2011), entre doze e
dezoito meses de idade, as criancas (aquelas que tém contato habitual com
livros) sdo capazes de entender que as ilustra¢ées bidimensionais se relacio-
nam a objetos tridimensionais e também a a¢des. Existe uma construgao de
conceitos e conhecimentos relacionados a palavras que se aplica também a
compreensao das ilustra¢des, e que justifica uma série de livros que se orga-
nizam a partir da representacao de um unico objeto a cada pagina.

As imagens de um unico objeto, nos livros para bebés, podem vir ou nao
acompanhadas de uma palavra. A partir da andlise de livros para bebés, de
diferentes paises, Kimmerling-Meibauer e Meibauer (2011) observam que a
ilustracao que mais aparece € o circulo colorido, representando uma bola. A
bola é um brinquedo comum, e a forma circular talvez seja uma das primeiras
que se destacam entre figuras e fundos que rodeiam o universo de ilustra-
¢Oes feitas para bebés.

Os livros do tipo imagem-palavra foram mencionados na uni-
dade anterior e receberam a denominacao de livros com “pa-
lavras-chave”, designacao que consta nos editais do PNBE.
Kimmerling-Meibauere e Meibauer (2011) denominam es-
ses livros, que vinculam imagens e palavras, de early concept
books. Sao, pois, livros de primeiros conceitos geralmente,
sem uma narrativa e designando objetos que fazem parte do
dia a dia dos bebés.

Em muitos livros infantis, uma linha preta é usada para separar aimagem do
fundo, a fim de que o bebé, aos poucos, perceba que a pagina ndo é sé um
enfeite colorido, e sim um suporte para registros e producao de sentidos
relacionados com o mundo ao redor. Alguns livros brincam com arelacao en-
tre imagens do cotidiano e produ¢do de sentidos e extrapolam os significa-
dos mais corriqueiros de figuras elementares. S3o estratégias para produzir
ampliacGes de sentidos, provocando deslocamentos de lugares-comuns. E o
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caso de livros como Um redondo pode ser quadrado? e Dia de sol, dos acervos
do PNBE 2008 e 2014, respectivamente.

=
£

um REDONDO
PODE SER s
QUADRADO?

Figura 17 — Um redondo pode ser quadrado?, de Renato Canini (PNBE 2008).

Figura 18 — Dia de sol, de Renato Moriconi (PNBE 2014).

Do acervo do PNBE 2014, E um ratinho? pode ser colocado entre os livros que
ajudam os bebés, nos seus primeiros meses de vida, a entenderem alguns
elementos e significados das imagens. Nesse livro, encontra-se apenas uma
folha, que é dobrada de tal forma que as ilustracdes aparecem aos poucos,
criadas a partir de um pedacgo da outra. A ilustracdo inicial mostra um rati-
nho. A ponta de sua orelha, no desenrolar da folha, compde a figura de outro
animal, e assim sucessivamente, de forma que, ao dobrar a folha novamente,
o ratinho reaparece.
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Figura 19 — E um ratinho?, de Guido van Genechten (PNBE 2014).

A linha preta, que destaca aimagem e pode ser vista desde a ilustracao
da capa, no caso do livro E um ratinho?, pode ajudar as criancas de um a
dois anos a prestarem atenc¢dao na imagem e construirem sentidos para
ela. O contato com livros ilustrados desde cedo pode auxiliar a produ-
¢do desse conhecimento, que serd muito util durante o aprendizado da
leitura e da escrita.

Como estamos falando de leitura de imagem e de estranhamentos frente ao
que nds, adultos, acostumamo-nos a considerar de facil compreensao, € pre-
ciso fazer uma ressalva. Em algumas publica¢bes, as imagens representam
objetos que ndo pertencem ao cotidiano da crianca ou que, em sua cultura,
sao denominados de outra forma. Sem ter familiaridade nem com o referen-
te nem com o referido, algumas criangas podem ndo compreender aimagem
mesmo quando ja tenham mais idade. Na Figura 20, vemos um peixe e pin-
gos proximos, que significam o movimento do peixe que estaria pulando da
agua. Reparem que tudo isso nds, adultos, aprendemos a decifrar de forma
mais ou menos sistematizada. Ou seja, podemos dizer que fomos iniciados
na leitura de imagens e de representacdes, que nao sao ébvias desde o pri-
meiro contato com elas.
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Figura 20 — Peixe com elementos visuais, como pingos que indicam movimento.

Fonte: <http://goo.g|/L7DEQ4>.

Um conjunto de elementos visuais deve ser considerado para que a lei-
tura das ilustragbes ganhe cada vez mais sentido. Existem ilustra¢des de
livros infantis que convocam ndo sé as criangas, mas até nds, adultos, a
uma leitura de mundo mais aprimorada, a medida que, sem determina-
das referéncias culturais, ndo conseguimos decifra-las totalmente. Veja os
exemplos a seguir.

Figura 21 - llustracdo do livro Bocejo, de Ilan Brenman e Renato Moriconi (PNBE 2014).
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Na Figura 21, vemos uma ilustra¢do do livro Bocejo, de Ilan Brenman e Rena-
to Moriconi, que mostra um astronauta bocejando. Ele esta pisando na Lua,
e, ao fundo, podemos ver parte do planeta Terra. Como identificamos isso?
Vdrias sao as referéncias, e uma dica importante é saber que nosso planeta
é azul. As ilustracOes desse livro nos remetem a outras referéncias culturais
e mostram diversos personagens, miticos ou histdricos, em seu momento

mais sonolento.

Figura 22 - Imagem de divulgacdo (Nasa) na qual se percebem elementos
visuais utilizados para a produgdo da ilustragao da Figura 21.

Fonte: <http://goo.gl/Lewzga>.

Quando nos damos conta disso, voltamos a ilustracao do astronauta e lem-
bramos de Neil Armstrong, norte-americano que pisou na Lua, e da imagem
do seu feito, altamente divulgada pela imprensa, que pode ser vista na Figu-
ra 22. Ao relacionarmos a cueca que vemos na ilustracao do livro a bandeira
norte-americana, tanto pelas cores utilizadas como pelo fato de ambas esta-
rem fincadas na Lua, percebemos uma ironia frente ao gesto de marcar ter-
ritério com uma bandeira, associado a colonizacao. Afinal, a Lua é de quem?
A leitura desse livro sugere diferentes camadas de sentidos que podem ser
ampliados pelas referéncias culturais de seus leitores. Na pagina da direita,
outra convencao a ser analisada é a forma das letras. A onomatopeia “Oh”
aparece escrita com varias letras repetidas e em ondula¢ao, remetendo ao
som do bocejo e ao movimento do corpo que se espreguica.
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Figura 23 - llustracdo do livro Quando os tantans fazem

tum-tum, de Ivan Zigg. Pesquisa sobre outras culturas.

Na Figura 23, vemos mascaras variadas. Quais sao as mdascaras
que podemos mostrar para as crianc¢as, numa pesquisa sobre as
culturas tais como a indigena e a africana, para que os sentidos
das ilustracdes sejam ampliados? Como podemos enriquecer a
leitura desse livro com referéncias culturais mais amplas? A par-
tir dessas perguntas sobre ilustracdes especificas, muitos pro-
jetos podem ser desenvolvidos, comecando com uma pesquisa
feita pelo professor e que envolva as criancas e suas familias.

Um mural sobre a leitura de um livro pode ser feito com referéncias visu-
ais que foram encontradas em pesquisas sobre elementos das ilustracdes e
também com desenhos das criangas realizados a partir da observacao e da
comparacao dessas imagens. Sempre € importante destacar, nos murais, o
livro, sua capa, seus autores e sua editora, para compartilhar com a comuni-
dade escolar os projetos com os livros.
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Uma pergunta importante que pode gerar registros visuais
interessantes para os murais é: qual a técnica utilizada pelo
ilustrador? Massa de modelar? Colagem? Dobradura? Vocé ja
deve ter pedido para as criancas desenharem apds a leitura de
um livro, certo? Que tal variar essa proposta usando técnicas
diferentes a partir do que tem nas ilustracdes dos livros? In-
cremente seus murais com diferentes registros de leitura pro-
duzidos pelas criancas. Fotografias das oficinas de artes feitas
nesse tipo de projeto também enriquecem os murais.

WS

Figura 24 — llustrag6es com massa de modelar. Asa de papel, de Marcelo Xavier.

ou atravessar o fempo
como se afravessasse
uma porta

Quando voceé se sentir so...

ou Ndo quiser ser apenas
mais um na mulfidéo

Figura 25 — llustracbes com massa de modelar. Asa de papel, de Marcelo Xavier.
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Figura 26 — llustragdo com trago de desenho. Psssssssssssssiu!,

de Silvana Tavano e Daniel Kondo.

Muitas vezes as ilustracdes nos remetem a contextos culturais diversos, con-
vidando a novas leituras. E o que se tem chamado de referéncias intervisu-
ais. Além dessas referéncias a universos culturais que estdao representados
nas ilustragdes, ha outros cédigos a serem analisados. Tracinhos que indicam
movimentos, como vimos na Figura 20, sdo exemplos disso, e as histérias em
quadrinho estdo cheias de outros tantos elementos visuais que requerem
iniciacao, observacao, dedugao.

o

I
|
UM GATO COMEU O PASSARINHO-QUE-TINHA- j COMIDO-A-MINIOCA-QUE-TINHA-COMIDO-0-GRIO!

Figura 27 — Minhocas comem amendoins, de André Neves.
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Algumas ilustragdes representam o que esta no interior de algo e que s6 da
para ver de forma representada, como na Figura 27, em que vemos o que
se passa dentro da barriga do gato, que comeu o passarinho, que comeu a
minhoca, que comeu um gato.

Como essas considera¢des sobre ilustracdes podem nos aju-
dar a organizar projetos para a Educa¢ao Infantil? Aqui vao al-
gumas dicas:

1. Repare na técnica utilizada pelo ilustrador e faca uma oficina
com as criangas para que utilizem a mesma técnica, por exem-
plo, usando massa de modelar, giz de cera, lapis de cor, gua-
che aquarelado, etc.

2. Selecione imagens que ampliem o universo visual do livro.
Por exemplo, mdscaras de tribos indigenas, fotos de divul-
gacao cientifica, obras de arte, fotografias de animais, etc.
Depois de ler um livro cujas ilustracbes facam referéncia a
elementos especificos de conhecimento geral, mostre as
ilustragbes, estabelecendo comparag¢bes, e sugira que as
criangas facam seus registros.

Muitos aspectos presentes nos livros ainda poderiam ser destacados, tais
como o uso de diferentes tipos de letra, sumario, pagina¢ao, apresenta-
cao de autores e ilustradores, dicas e sugestdes de atividades que apare-
cem algumas vezes nas ultimas pdaginas dos livros, orelhas, folha de rosto,
e por ai vai. Isso sem falar da elaboragdo da linguagem, tipos de texto
como narrativas curtas, longas, poesias, além de diferentes formas de ler,
tais como ler em capitulos, ler com aderecos, com a utilizacao de bonecos
ou outros objetos. E, ainda, observar como um mesmo tema é abordado
em diferentes livros ou como cada autor aborda um tema com um estilo
proprio. Enfim, os livros sdo objetos multimodais, e muitas sdo as formas
de trabalhar com eles.
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Dizem que as novas midias vao substituir os livros de papel e
que suas paginas vao se reduzir a tela do computador. Sera? Ou
serd que esse medo é o mesmo que existiu quando inventaram
a televisdo, a histéria em quadrinhos, a maquina fotografica?

Mesmo com todas essas invengdes, as expressdes mais antigas nao deixa-
ram de existir: artistas continuam pintando, as narrativas continuam encan-
tando, os livros continuam existindo. No mais, a necessidade de aprender a
ler e escrever sé tem aumentado: a internet colocou a escrita na ordem do
dia. Atualmente, ndo ha quem nao troque mensagens escritas. Muitas des-
sas mensagens sao feitas com elementos visuais, os chamados emoticons,
integrando texto verbal e texto imagético de uma forma parecida como que
acontece nos livros ilustrados, ndo é mesmo?

Parece que os livros ilustrados ainda vao existir por muito tem-
po e ainda vao ocupar um espago importante na formacgao das
criangas. O que vocé pensa sobre isso?

Livros infantis: possibilidades de classificacao

O universo dos livros para criancas é bem amplo e inclui livros informativos
e de conceitos iniciais, entre outros. Conhecer essa tipologia de livros € im-
portante, pois um acervo deve garantir o acesso a diversidade ou, no caso
dos livros, a bibliodiversidade. Pensando nisso e na importancia de conhecer-
mos bem os livros que lemos para as criangas e que disponibilizamos para
seu manuseio, apresentamos algumas defini¢des de tipos de livros infantis.
E importante saber que a definicdo de tipos de livros é sempre bem genéri-
ca. Cada livro pode ser percebido na sua singularidade, e isso é o que torna
a arte interessante. No entanto, para fins de constituicdo e organizacao do
acervo e selecao de obras mais adequadas para nossos projetos, € bom criar
alguns critérios.

A editora Banco del Libro, da Venezuela, em 2001, lancou o livro Muchos libros
para nifios: un guia para reconocerlos y nombralos (Muitos livros para crian-
cas: um guia para reconhecé-los e nomed-los), com o objetivo de ajudar pro-
fessores e educadores a se situarem no universo cada vez mais diversificado
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dos livros infantis. Aqui serdo apresentadas algumas classificacbes encon-
tradas nessa publicacao por meio de uma traducao livre e acrescida de ou-
tros estudos de pesquisadores, tais como Maria da Gléria Bordini (1986), que
classifica a poesia infantil; Camara Cascudo (2001), que estuda os contos tra-
dicionais brasileiros; e Graca Ramos (2011), que estuda a ilustracdo. Também
foi utilizado o Glossdrio Ceale: termos de alfabetizacdo, leitura e escrita para
educadores, para as defini¢cdes de livro-brinquedo e de livro de imagem.

A vantagem da classificacdo encontrada na associacao Banco del Libro é que
ela propde uma primeira grande distincdo entre os livros infantis, separando-
-os entre livros de literatura e livros de informagao. Os livros de informacao
sao muito interessantes para as criangas e muitas vezes se misturam aos li-
vros de literatura, por terem ilustracdes e tratamento grafico semelhantes.
Essa primeira distincao é importante principalmente quando sao considera-
dos os livros para as criancas de zero a trés anos, pois, num sobrevoo pela
producao editorial para a primeira infancia exposta em estantes de livrarias,
catalogos e listas de premiacdes, percebem-se livros de pano, plastico, carto-
nados, ilustrados na maioria das vezes e, em casos de maior investimento na
forma, livros-brinquedos, indo dos mais simples, com abas a serem levanta-
das, até os mais elaborados, com dobraduras que simulam imagens em trés
dimensdes. Para perceber o que esta escrito nesses livros, é preciso ajustar
o foco, substituindo a visao periférica, atraida apenas pela forma, por um
olhar mais atento. Palavras, rimas, textos pequenos ou mesmo imagens de-
sacompanhadas da escrita escondem propostas informativas ou utilitarias
nas quais o adulto desatento procura a literatura infantil. A primeira sinaliza-
¢ao a ser feita entdo € sobre a natureza do texto e sua fungao.

LIVROS INFORMATIVOS: Os livros informativos tém por objetivo principal
veicular conceitos, transmitir contetddos. Os livros informativos vao desde
os livros de conceitos iniciais feitos para bebés, com o vocabuldrio bdsico do
seu cotidiano, como os livros sobre formas, tamanhos, contrarios, cores e
texturas, até diciondrios, enciclopédias, almanaques e outras propostas ja
tradicionais, como livros didaticos e revistas de divulgacao cientificas feitas
para criangas e jovens e que merecem ser relacionadas numa biblioteca bem
organizada. A associa¢do Banco del Libro considera, além dos livros de con-
ceito, os abecedarios, os livros de contar e as biografias como livros infor-
mativos. Os bons livros informativos destinados a criancas possuem grande
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qualidade artistica e empregam recursos poéticos e visuais que acrescentam
valor literdrio a proposta preponderante de informar. Além desses, existe
o livro instrucional — um exemplo bem conhecido sao os livros de receita
culindria. Os livros que ensinam técnicas e formas de fazer se incluem nessa
categoria.

LIVROS DE LITERATURA: Os livros de literatura, por sua vez, podem ser di-
vididos em trés grandes géneros: narrativa, poesia e teatro. Essas trés gran-
des divisbes no campo da literatura estao postas desde Aristdteles e valem
também para os livros das criangas. Acrescentam-se a essa divisao classica
os livros de imagem.

Narrativas: Considerando a literatura infantil, as narrativas podem ser sub-
divididas entre narrativas fantasticas (que trazem acontecimentos sobrena-
turais) e narrativas realistas (com acontecimentos que respondem a légica
racional). As narrativas também podem ser classificadas quanto a sua ori-
gem: i) popular, cuja autoria ndo é possivel identificar, sendo muitas vezes
transmitidas oralmente e eventualmente adaptadas para a forma escrita, e
ii) autoral, quando é possivel identificar quando foi escrita e quem escreveu.
A origem das narrativas também revela aspectos da cultura e da histdria
da sociedade onde surgem. Entre as narrativas de tradicao popular encon-
tram-se 0s mitos, que sdo narrativas ligadas a cosmogonia, e as lendas, que
contém elementos fantdsticos para explicar situagdes cotidianas, origens de
tradicOes, entre outros fatos. Também existem os contos tradicionais, que
podem ser fantasticos, como os contos de fadas, ou realistas, como as histo-
rias de astucia e esperteza, de picaros e charlatdes. Camara Cascudo (2001),
em seu livro Contos tradicionais do Brasil, classifica os contos populares da
seguinte forma: contos de encantamento, de exemplo, de animais, facécias,
religiosos, do deménio logrado, de adivinha¢des, de natureza denunciante,
acumulativos, da morte e da tradicdo. Entre as narrativas autorais, estao as
cronicas, os contos e as novelas, que também podem estar mais ligadas a re-
alidade, como as aventuras histdricas que demandam do autor pesquisa de
fatos e personagens reais; e também histdrias de detetive, policiais e roman-
ces criticos que tematizam questdes sociais como o racismo e a segregacao.
As narrativas autorais também podem ter um carater mais fantastico, como
os contos de fadas contemporaneos, a ficcdo cientifica e relatos de terror
baseados em forcas sobrenaturais, inquietantes e agressivas. A luta contra o
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mal é outro fildo de narrativas heroicas e épicas, desde a Idade Média até os
dias atuais. Relatos de universos paralelos, como sonhos ou mundos fantas-
ticos, também recheiam as narrativas infantojuvenis, assim como as aventu-
ras ‘“pds-fim do mundo” e de sobrevivéncia a possiveis formas de apocalipse.
A histdria em quadrinhos de certa forma pode ser encaixada nessa catego-
ria, ainda que conte com recursos préprios, como as convencdes graficas
dos baldes, das onomatopeias, diferentes tipos de letra, entre outros. E uma
arte sequencial que justapde imagens pictdricas e outros elementos visuais
para formar uma narrativa.

Poesia: A poesia infantil tem subdivisbes. Podem ser igualmente autorais e
populares. Entre as populares, podem-se acrescentar o cordel e as poesias
da primeira infancia. No Brasil, destaca-se o estudo de Maria da Gléria Bordi-
ni (1986) sobre as poesias de tradicdo popular, em que a autora apresenta a
seguinte classificacao:

e Acalantos: embalando o bebé nos bragos, o adulto canta-lhe bai-
xinho canc¢des, cujo conteido ameacgador é equilibrado pela pes-
soa que representa a protecao do adulto. Exemplo: “Boi da cara
preta”.

* Brincos: sao poemas dirigidos a crian¢a pequena, acompanhados
de caricias ou toques, associando o corpo a palavra. Os brincos,
muitas vezes, servem para nomear as partes do corpo. Exem-

”

plos:“Dedo mindinho”, “Janela, janelinha”.

e Trava-lingua: sdo poemas que jogam com a reduplicacdo de fone-
mas de dificil articulagdo. E mais importante repetir o fonema do
que encontrar o sentido da poesia. A énfase estd no som. Exem-
plo:“A aranha arranha ajarra”.

e (Cantigas de roda: sao musicas que acompanham jogos corporais
das criancas mais velhas, tém énfase no ritmo e no andamento e
sdao associadas a jogos de coordenacdo e a motricidade. As brin-
cadeiras de roda, como instrumentos de socializacdo, implicam
regras e a presenca de outras criancas para que a brincadeira
aconteca.
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* Adivinhas: sdo como enigmas. Por meio de descri¢des de objetos
ou de animais, ou de narracao de acontecimentos comparados
a outros conjuntos equivalentes, constituem incégnitas a serem
descobertas. Operam por analogia.

* Quadras: conjunto de quatro versos que rimam entre si. Muitas
vezes apresentam o tema amoroso, pois sao sobrevivéncia da li-
rica dos trovadores medievais. Também ha nuancas de riso e fol-
guedo. Sua estrutura é baseada no paralelismo, no refrdo e na
rima entre seus quatro versos.

e Parlendas: sao versos de cinco ou seis silabas, recitados para en-
treter, acalmar e divertir criangas, escolher quem deve iniciar um
jogo ou 0s que devem tomar parte numa brincadeira. Sao sempre
rimas ou ditos educativos ou satiricos e ndo tém musica. Muitas
relacionam-se a contagem: “Um, dois, feijdo com arroz”, a sabe-
res sobre a natureza: “Hoje é domingo”, a transmissao de regras
de convivio e escolhas aleatdrias: “Uni, duni, té”. Apresentam re-
lacdao corpo-palavra, como nos brincos, mas sua tematica da énfa-
se maior a relag¢do da crianga com o mundo.

Teatro: O texto teatral é aquele que nao tem narrador. A histodria é contada
por meio das falas dos personagens em discurso direto, com algumas marca-
¢Oes para dirigir a cena, que deve ser feita com atores ou bonecos. Existem
os textos trdgicos e os comicos, também podendo ser subdivididos entre po-
pular e autoral.

Livro de imagem: No caso dos livros para criancas, uma classificacdo importan-
te diz respeito a fun¢ao dailustragado. Os livros podem trazer um texto verbal
independente da ilustracdo: diferentes edic6es de um mesmo livro podem ser
ilustradas por artistas diferentes sem prejuizo para a compreensao do texto
verbal. Nesse caso, valem as classificacbes dos livros quanto ao texto verbal,
como visto anteriormente. Mais recentemente, vem crescendo consideravel-
mente a producgdo de livros exclusivamente de imagens, nos quais a narrativa
se desenvolve por meio das ilustracdes, bem como de livros que combinam
texto verbal e visual de tal forma que um depende do outro para existir. Na
lingua inglesa, esses livros sao chamados picturebooks, ou libro dlbum, na lin-
gua espanhola. No Brasil, esses dois tipos de livro estao classificados como
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livros de imagem. Para Graga Ramos (2011), no interior do livro de imagem
podem ocorrer diferencas no tratamento do formato da pagina, dos tipos de
letra, nas técnicas de ilustracdo, entre outros recursos graficos, assim como
mudancas no tratamento da narratividade, tais como o abandono da lineari-
dade e a alusdo a outras obras de arte, sendo o leitor convidado a ler o livro
como um quebra-cabeca. “A multiplicidade de significados, que permite a
escolha de varios caminhos para compreender a obra, criando diferentes pu-
blicos para ela e a quebra de fronteira entre cultura popular e alta” (RAMOS,
2011), marcam esse tipo de livro. Como expressa Celia Abicalil Belmiro.

As transformacgdes pelas quais o objeto livro vem passando
d3o margem a novos géneros e novos modos de operar com
a realidade ficcional. [...]o livro de imagens explora recursos
visuais e caracteristicas particulares da imagem, acrescidos,
por vezes, do recurso verbal. [...] Constitui-se como uma
narrativa visual, que aproxima duas condi¢des bdsicas para
sua realizacdo: a dimensdo temporal (sequéncia linear das
imagens) e a dimensdo espacial (a légica de organizacao
espacial dos elementos que compdem as imagens). [...] A
producao contemporanea tem mostrado uma tal sofisticacao,
cuidado e complexidade na elaboracao dessas narrativas
visuais, que vem chamando a atencao de jovens e adultos,
constituindo um outro grupo de avidos leitores de livros de
imagens (BELMIRO, 2014).

Esses sdo fragmentos do verbete elaborado
pela professora Celia Abicalil Belmiro, que
pode ser acessado na integra pelo link &
<http://goo.gl/iolQhb>. ‘
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Quanto a forma do projeto grafico, a sugestdo da associacao Banco del Libro
é de que sejam considerados:

Livros cartonados: de material resistente, destinados, prioritaria-
mente, aos bebés, a criancas de zero a dois anos e as primeiras
exploracOes dos leitores que ainda estdo se familiarizando com o
folhear das paginas e da matéria de que sao feitos os livros.

Livros cortados: conhecidos também por pop-up books, ou de
abas, interativos, “vivos”. Sdo livros em que o projeto grafico se
diferencia, as paginas sao cortadas de forma variada, as ilustra-
¢Oes simulam trés dimensdes, algumas paginas sao mais estreitas
ou mais largas, impondo novas formas de dobra-las ou folhea-las,
alguns detalhes sao cobertos com abas. A interacdo com esses
recursos pode promover movimentos, descobertas, surpresas.
Estimulam a manipulagao das paginas.

Livro gigante e minilivro: os livros gigantes sugerem exploracdes
de corpo inteiro dos bebés, e os minilivros cabem em suas maos,
mas também se destinam a leitores de todas as idades, sendo que
o tamanho do livro pode ou ndo interferir na producdo de senti-
dos proposta no todo da obra.

Livro-brinquedo: sdo livros que se transformam em objetos, como
teatrinhos, casa de bonecas, entre outros. Na pratica pedagdgica,
aliado ao letramento literario, o livro-brinquedo pode incentivar
o gosto pelos livros, fomentar a apreciacdo e estimular a leitura
antes mesmo da alfabetizacdo, porque leva a criancga a relativizar
0 que sente e entende da obra, pela acessibilidade a suas formas
de escrita, jogos cognitivos e motores.

Estes sdo fragmentos do verbete elaborado
por Ana Paula Mathias de Paiva.
Ver: <http://goo.gl/vams51k>
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e Livro-jogo: sao livros em que a propria leitura sugere um jogo,
como quando o leitor pode escolher o final ou mudar a ordem
dos capitulos, por exemplo.

Nao é intencdo esgotar todas as possibilidades de classificagao dos livros
ou criar uma taxinomia para os livros infantis, até porque eles estao sempre
em processo de transformacao. O caso da relacdo entre ilustracao e texto
é um bom exemplo das transformacdes culturais pelas quais passam os li-
vros. A proépria natureza da linguagem que se funda na interdiscursividade
sugere aberturas para textos metalinguisticos, intertextualidades, intervisu-
alidades, caracteristicas que hibridizam os tipos de texto, propondo analises
combinatdrias que se potencializam com as novas ferramentas digitais. Nao
cabe aqui fechar a questdo, mas refletir sobre como essas classificacbes es-
tao sendo reveladas nos espacos dos livros e como as criangas se apropriam
ou ndo desses conhecimentos em suas leituras iniciais.

3. Compartilhando experiéncias

Tenho observado que, quando os professores se interessam pelos livros in-
fantis, ndo falta criatividade. Quando sao feitas rodas de conversa, as crian-
¢as indicam caminhos inusitados para projetos e nos surpreendem, pois
percebem detalhes nos livros que nos passam despercebidos, o que torna o
trabalho com os livros sempre muito rico de possibilidades. O que fica cada
vez mais claro nas conversas com professores que usam livros na sua pratica
pedagdgica é que o primeiro e importantissimo passo de um projeto com
livros € a leitura prévia feita pelo professor. Tanto o livro que sera lido em voz
alta como os livros que serao disponibilizados para as crian¢as devem passar
por uma leitura prévia do professor. Essa é uma estratégia de ampliacdao de
referéncias importante para os projetos.

Certa vez, convidada para coordenar um grupo de estudos sobre leitura e
escrita na Educacao Infantil pela Secretaria Municipal de Educagao de Ma-
ceid, em Alagoas, deparei-me com uma mesa cheia de livros deixados por
um divulgador para possivel compra para as escolas. Eram livros destinados,
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a principio, a criancas de zero a trés anos de idade. Iniciei a conversa com
os profissionais da secretaria argumentando sobre a necessidade de reali-
zarmos uma leitura prévia do material que estava sendo divulgado. Como
selecionar um acervo? Como escolher livros para as criangas? Dessas conver-
sas, resultou a elaboracao coletiva de uma ficha de avaliagao de livros. Para
elaborar essa ficha, trés tipos de livro foram considerados: livros de litera-
tura, livros informativos e livros técnicos (que sdo aqueles que chegam as
escolas direcionados aos professores). Procuramos resumir bem a ficha para
que fosse usada de forma rotineira pelos professores e para que se acostu-
massem a emitir um parecer sobre o livro antes de usa-lo com as criangas ou
mesmo antes de compra-lo para as escolas. Os critérios de selecao dos livros
técnicos ndo foram objeto de estudo. Essa ficha tem sido apresentada em
cursos e encontros de formacao, e muitos professores demonstram interes-
se por ela. Quando realizamos oficinas de leitura de livros, muitos professo-
res gostam de dar seu parecer sobre os livros.

E vocé? Ja comentou um livro antes de leva-lo para as criangas? Essa ndo é
uma ficha definitiva e deve ser adaptada a realidade de cada professor, uma
vez que a escolha de um livro passa muito pelo gosto pessoal, pela empatia
que provoca em cada um. Compartilho com vocés o resultado dessa expe-
riéncia, desejando que o habito de ler os livros antes de trabalhar com eles
junto as criancas seja cultivado. Para realizar essa atividade, consulte o item
acima “Livros infantis: possibilidades de classificagao”.

Roteiro de avaliacao de livros de literatura ou informativos
I - CABECALHO

Parecerista:

Titulo da obra:

Autor:

llustrador:

Editora:

Cidade/Estado/Ano/Edicao:
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Depois de escolher os livros com os quais vai trabalhar, veja uma sugestao de
como dinamizar o trabalho com acervos. A proposta apresentada a seguir ja
foi realizada por uma professora e pode ser desenvolvida com criancas de to-
das as idades, bastando adaptd-la a sua realidade. Quanto mais diversificar,
melhor! Vocé pode e deve procurar sua forma de trabalhar com os livros e
com as criancas, adaptando a proposta a seguir e inventando outras. Lem-
bre-se de que o interesse das criancas € o melhor indicador de que vocé estd
indo pelo caminho certo.

Conte ereconte

Criangas adoram brincar de faz de conta. Com os livros nao € diferente: elas
“fazem e contam”, imitando as leituras dos adultos.

Quando comeg¢am a inventar suas narrativas ou a recontar histdrias ouvi-
das em leituras que os adultos fizeram para elas, logo usam férmulas como
“Pronto, acabou a histdria” ou “E viveram felizes para sempre”, ou ainda
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simplesmente “E fim”. Para comecar as histdrias, com um pouco de costu-
me de ouvir contos de fadas, logo o “Era uma vez” comega a ser usado nas
narrativas pelas criancas. Essas férmulas marcam o tempo da narrativa, sdo
marcadores temporais. Um marcador temporal bem comum é “Muito tem-
po atras”.

Maria Cecilia Perroni publicou, em 1992, pesquisa na qual
descreveu o desenvolvimento do discurso narrativo pelas criangas.
Entre muitas descobertas, a autora constatou a importancia
das histdrias tradicionais na aquisicao das estruturas narrativas,
sobretudo na fase dos trés a quatro anos. Essa importancia foi
evidenciada pela presenca dos marcadores linguisticos ou operadores

Y«

de narrativas, tais como “Era uma vez”, “Dai”, “Entao”’, “Depois”, “Um
belo dia”, “Foram felizes para sempre”, etc. Essas “macroestruturas”
linguisticas, adquiridas por meio da experiéncia de ouvir histdrias,
passam a ser usadas pelas criancas para organizarem suas lembrancas,
suas experiéncias e, mais tarde, para narra-las. As criancas vao
incorporando e ajustando as construc¢des sintdticas/semanticas
das histdrias tradicionais aos préprios textos. Leia a
obra completa, vocé ird se surpreender com a
importancia do ato de ler para criangas desde

a mais tenra idade (PERRONI, 1992).
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Ja pensou em fazer um projeto com o objetivo de ampliar o re-
pertdrio de marcadores temporais com as criancas? Para isso,
nada como os contos tradicionais.

Selecione livros com histdrias em que a passagem do tempo possa ser percebi-
da. Leia um livro a cada dia, destacando os marcadores temporais com o uso de
uma voz diferente, uma entonacdo especial. Quando aparecer um “de repen-
te”, coloque énfase nele. Se vocé conhecer alguns “causos” ou contos da tra-
dicdo oral, enriqueca a hora da Roda de Leitura com eles. Os contos da tradi¢ao
oral costumam ter férmulas bem marcadas para mostrar a passagem do tempo.

Um livro étimo para comecar esse projeto € O rei Bigodeira e sua banheira, de
Audrey Wood, do acervo do PNBE 2008. Como o rei passa o dia em sua ba-
nheira, a cada momento do dia seus suditos tém uma ideia para tira-lo de Ia.
Destaque a passagem do tempo, marcada com expressdes como “Quando o
sol ja estava alto” e “Antes do almo¢o”, por exemplo. Outras narrativas que
podem ajudar sdo Duas festas de Ciranda, Branca de Neve e Cachinhos de ouro.

 OREl ﬁIG()@EIﬁA
ESABANHEIRA

EXTO ILUSTRACOES

AUDREY WOOD & gy DONWOOD

Figura 28 — O Rei Bigodeira e sua banheira, de Audrey Wood e Don Wood.
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3 |
FABIO SOMBRA & SERFi0 PENNA -3

DUAS FESTAS
DE CiRANDA

= 2

' TRADICOES DA NOSSA TERRA - GIRANDAS CAICARAS

Figura 29 — Duas festas de ciranda, de Fabio Sombra e Sérgio Penna.

Figura 30 — Branca de Neve, de Jacob Grimm e Wilhelm Grimm. Adaptagdo

de Laurence Bourguignon e ilustragdes de Quentin Gréban.

Figura 31— Cachinhos de ouro. Adaptacdo de Ana Maria Machado e ilustragdes de Ellen Pestili.

Depois de ler a cada dia da semana um desses livros, peca, na sexta-feira, para
que as criangas escolham aquele de que mais gostaram. Combine com as crian-
cas para que elas repitam com vocé os marcadores temporais, na hora em que
vocé estiver lendo para elas. Depois, pergunte quem quer recontar para os cole-
gas um dos livros do projeto. Favoreca que as criangas usem as ilustracdes para
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apoiar a memdria das histdrias ouvidas. Estimule que passem as paginas dos li-
vros. Deixe as criangas bem a vontade e ndo obrigue ninguém a participar como
“contador de histdrias” para o grupo. E importante que as criancas estejam se-
guras para recontar uma histdria na frente de todo mundo. Algumas criancas
podem preferir recontar na hora da Leitura Livre, sozinhas ou entre seus pares.

Na hora da Leitura Livre, observe se o repertdrio de marcado-
res temporais esta sendo usado pelas criangas e registre as
conquistas de cada crian¢a em termos de ampliacao de reper-
tério para a criacao de narrativas ou recontos. Observe, regis-
tre e reflita sobre a proposta. Sera que vai dar certo? Avalie se
seus objetivos foram atingidos. Registre falas das criancas que
vocé considere significativas e explique por qué.

4. Reflexao e acao

Estd nahora de vocé avaliar sua pratica. Procure realizar as seguintes tarefas:

1. Parainicio de conversa, faca um pequeno texto de uma lauda ou duas
sobre a presenca dos livros do PNBE na sua escola. Vocé sempre sou-
be da existéncia desse programa? Os livros sempre chegaram sem
problemas? Em muitos cursos, os professores relatam que houve uma
verdadeira “caca ao tesouro” para encontra-los. E incrivel, mas essa
expressao ja apareceu em muitos lugares diferentes em nosso pais.
A noticia boa é que acharam o “tesouro”. Algumas vezes, as caixas
de livros do PNBE ainda estavam em salas como a da coordenacao
ou da direcao, esperando a iniciativa de algum professor para abri-
-las. Poucas vezes aconteceu, mas acontece de ter havido mudanca
de endereco da escola, sem que houvesse troca de informagao por
meio do Censo Escolar. Um problema no telhado ou outra situacao
relacionada a infraestrutura do prédio pode ter gerado a necessidade
de mudar a escola de endereco. Isso atrapalha a entrega dos livros,
que é feita pelos Correios. Verifique se sua escola esta com os dados
atualizados no Censo Escolar e continue sua “caca ao tesouro” até
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encontrar os livros do PNBE. Entdo, registre, num breve texto, como
foi que vocé encontrou esses livros. Aproveite também para avaliar
seu empenho em estabelecer parcerias com a equipe da escola para
a utilizacao dos livros nos seus projetos. Depois, em grupos, converse
com colegas e troque essas experiéncias.

2. Ao longo desta unidade, vdrias propostas de atividades e projetos fo-
ram sugeridas. Escolha uma proposta para realizar, registrar e apre-
sentar para o grupo. Para tanto, registre seu projeto de forma con-
vencional, com capa, sumadrio, tema, cronograma, registro das ses-
sOes realizadas com fotografias e relatos das falas, gestos e a¢bes das
criancas. Nao se esqueca das referéncias bibliograficas. Além disso,
sistematize e sintetize em quatro ou cinco slides para apresentar em
seminario durante o curso. Destaque se vocé conseguiu estabelecer
parcerias e socialize seu projeto. Lembre-se de dar o seu acabamento
e justificar suas opc¢des. Nao precisa fazer exatamente como propos-
to nesta unidade, pois aqui foram apresentadas sugestdes e linhas
gerais. Crie e adapte ao seu modo. Como nas receitas culindrias, “co-
loque sal ao seu gosto”. Avalie se atingiu seus objetivos.

3. Registre e avalie como vocé realizou algumas dessas atividades: a)
uma Roda de Leitura; b) um momento de Leitura Livre; ¢) um mural
ou evento na escola; d) uma leitura para pequenos grupos de crian-
cas para observar ilustracdes olhando juntos para o livro; e) um pro-
jeto que teve como objetivo a ampliacao dos recursos narrativos das
criangas.

5. Aprofundando o tema

Vocé ja ouviu falar sobre um repositdrio? Essa € uma palavra antiga que tem
sido usada com um sentido totalmente novo, e que agora estd relacionada
as novas midias. E um lugar onde se guardam objetos que, organizados, for-
mam uma colecdo. Que tal comecar a fazer seu repositdrio, colecionando
alguns objetos encontrados na internet? Ja adiantei o servigo, e aqui vocé
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encontra links de materiais que serao Uteis para vocé fazer uma reflexao so-
bre sua pratica.

Repositdrio

No Portal do MEC vocé pode encontrar varias publicagées importantes so-
bre a Educacgdo Infantil. Se vocé ainda ndo conhece, fagca uma primeira vi-
sita, acessando <http://portal.mec.gov.br>. Procure o link para a Secretaria
de Educacao Basica e identifique as publicacdes. La vocé encontrara as Dire-
trizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 2009b), com
que vocé com certeza tem familiaridade. Procure também as publicacdes re-
ferentes aos livros para a Educacao Infantil do PNBE e as revistas Leituras e
Crianga.

Sobre a histéria do PNBE até a selecdo de livros feita em 2008, quando pela
primeira vez a Educacao Infantil foi contemplada com acervos de literatura
infantil, leia Literatura na infancia: imagens e palavras. Procure observar o ca-
talogo de livros e veja se sua escola tem esse material, ou se vocé conhece
alguns livros. Disponivel em: <http://goo.gl/jpoTHH>.

A colecao PNBE na Escola: Literatura Fora da Caixa também ¢€ leitura que
aprofunda o conhecimento sobre o PNBE. Nao deixe de ler o Guia 2 — Educa-
cdo Infantil, pois traz textos excelentes com muitas sugestdes de atividades
com os livros selecionados em 2014. Veja quais sdao os livros que ha na sua
escola. Disponivel em: <http://goo.gl/n3Qvkp>.

O numero da revista Leituras sobre contos populares é bem interessante.
Ricardo Azevedo, autor de livros sobre o folclore brasileiro para criangas, é
entrevistado (p. 6-9). Ele defende que nossa cultura tem origem na tradicdo
oral e que esta deveria ter mais presenca na escola. Na opinido do autor, a
literatura trata de assuntos subjetivos, conflitos e ambiguidades que cada
um tem dentro de si. Ele entende que a literatura infantil ¢ uma ramificacao
de uma “literatura popular”, marcada pela oralidade e por temas universais
amplos, tais como a busca da identidade, conflitos do novo contra o velho e
temas classicos. Maria José Nobrega, em outra se¢ao da revista, destaca os
recursos do autor para demonstrar a passagem de tempo (p. 11), e na pagina
39 sugere o projeto “A leitura de cada dia”. LEITURAS. Brasilia: SEB; MEG;
Unesco, 2006. Disponivel em: <http://goo.gI/XP7Xml>.
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Sobre arelacdo entre ficcao e afetividade, leia o artigo de Nelly Novaes Coe-
Iho, publicado na revista Crianca. A autora percebe os contos de fadas como
histdrias baseadas nas necessidades humanas, tais como autorrealizagao,
desejo de ser aceito pelo outro, vontade de poder, luta pela preservagao
fisica. Quando essas necessidades sdo frustradas, “geram as tragédias (ou
comédias, dependendo da ética pela qual sejam olhadas)” (p. 12). COELHO,
Nelly Novaes. O conto de fadas, o imaginario infantil e a educacdo. Revis-
ta Crianca do Professor da Educacdo Infantil, p. 12-14, 2005. Disponivel em:
<http://goo.gl/SRIfbu>. Acesso em: 7 dez. 2015.

No ndmero 39 da revista Crian¢a encontra-se uma entrevista realizada com
Sonia Kramer, que relaciona literatura, cultura, formacdo de professores e
alfabetizacdo na Educacao Infantil. A reportagem nos ajuda a pensar sobre
o fato de que ndo podemos mudar o mundo, mas podemos mudar 0 nosso
mundo, tomando consciéncia dos valores que construimos e das condi¢des
de compreensao do mundo que oferecemos as criangas. KRAMER, Sonia.
Aprendendo com a criang¢a a mudar a histdria. Revista Crianca do Professor
da Educacgdo Infantil, p. 5-8, 2005. Entrevista concedida a Angélica Miranda.
Disponivel em: <http://go0.gl/1GdEXO>. Acesso em: 7 dez. 2015.

Para entender que as criangas expressam sua relacao com a cultura nao sé
por meio das palavras, mas principalmente de forma sinestésica (por gestos,
posturas, desenhos, etc.), e saber mais a respeito dos estudos da sociologia
da infancia sobre as formas como as criancas lidam com a cultura e produ-
zem cultura, ndo deixe de ler: SARMENTO, Manuel J. Culturas infantis e di-
reitos das criancas. Revista Crian¢a do Professor da Educacao Infantil, p. 5-8,
2007. Disponivel em: <http://goo.gl/BSIIYC>. Acesso em: 7 dez. 2015.

Para ampliar seu repositério, ndao deixe de incluir a Revista Emilia
(www.revistaemilia.com.br). Yolanda Reyes, que é do conselho consul-
tivo da revista, afirma que a substancia oculta dos contos é “esse poder
das palavras para dar nome e sentido as realidades interiores, tantas ve-
zes terriveis e incertas”. Leia “A substancia oculta dos contos”, disponivel

em: <http://goo.gl/a94IQT>.

Como um repositdrio ndo € feito sé de artigos e revistas, ai vao duas suges-
toes de filmes:
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A CASA de pequenos cubinhos. Roteiro e direcao: Kunio Katé. Japao, 2008.
Animacdo, 12 min., son., color. Disponivel em: <https://goo.gl/sh8q3m>.
Acesso em: 7 dez. 2015.

O curta-metragem conta a histdria do morador de uma casa que sofre inun-
dagbes com o aumento do nivel do mar. O filme nos faz refletir sobre o sig-
nificado da casa, tanto como lugar do zelo cotidiano quanto como morada
das recordacdes. O uso de tintas aquareladas reforca as relacdes entre agua
e inconsciente, melancolia e memdria. O brinde feito ao final traz a cor ver-
melha do vinho como metafora das recorda¢6es amorosas que aquecem o
ambiente e o coragao.

A LINGUA das coisas. Roteiro e direcdo: Alan Minas. Realizacdo: Caraminho-
las Filmes. Brasil, 2008. Video (15 min.), son., color. Disponivel em: <http://
vimeo.com/90180624>. Acesso em: 7 dez. 2015.

Lucas vive com o avé num sitio, até que sua mae vem busca-lo para morar na
cidade grande. Lucas, que ouvia histdrias de seu avd “pescadas” na dgua ou
“colhidas” nas arvores, quando vai para a escola, na cidade, ndo aprende a
escrever, sO registra desenhos e sinais que ninguém compreende. De volta
ao sitio, Lucas nao encontra mais seu avd, mas passa a enxergar nas palavras
escritas as memdrias que seu avo lhe deixou.

Refletindo sobre sua pratica

Para Cecilia Bajour (2012, p. 47), “sondar o que acontece com os leitores
quando falam de livros se torna uma constru¢ao de conhecimento”. Como
estratégia de formacao de professores, a autora propde encontros para
compartilhar registros sobre o que as criangas falam de livros e leituras.
Cecilia Bajour defende que escutar o que os professores registram de suas
praticas com as criancas € uma importante estratégia para a formacao
docente. Através de descri¢des e relatos sobre o que acontece na pratica
com as criangas, os professores podem conversar, refletir e analisar com
seus colegas, tendo em vista a producao de saberes sobre literatura e
leitura.
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Pensando nisso, procure registrar situa¢gdes em que as criangas estejam
com os livros e traga para a sala para uma conversa sobre a experiéncia de
leitura das criancas. Esclareca a estratégia utilizada para o registro: usou
de fotografia? Filmou ou gravou a situacao? Fez anota¢des num caderno?
Além disso, descreva em linhas gerais qual era a proposta, qual livro foi
utilizado, o ambiente, a quantidade de pessoas e outras informacdes que
sejam relevantes, sendo que o mais importante é registrar o que de fato as
criancas falam.

BAJOUR, Cecilia. Ouvir nas entrelinhas: o valor da escuta nas praticas de lei-
tura. Tradugao de Alexandre Morales. Sdo Paulo: Pulo do Gato, 2012.

6. Ampliando o dialogo

Para aprofundar o tema, selecionei dois textos, um artigo e uma entrevista,
disponiveis na internet. O primeiro, de Patricia Corsino, destaca-se por trazer
eventos de pesquisa com criancas. E importante comecar a registrar o que
as criancas produzem nas intera¢gdes com as leituras. O segundo texto tam-
bém traz questdes relacionadas as praticas de leitura literdria na Educacao
Infantil. Na entrevista com Yolanda Reyes, a autora traz sua experiéncia so-
bre as expectativas dos pais em relacdo a alfabetizacdo na Educacao Infantil
e 0 que ela entende sobre quais sao os alicerces para a leitura e a escrita,
considerando o que esperar das criancas em diferentes idades. Ela explica
o que tem feito em torno de uma bebeteca, sempre sem perder de vista a
afetividade.

CORSINO, Patricia. Literatura na educacdo infantil: possibilidades e amplia-
¢bes. In: PAIVA, Aparecida; MACIEL, Francisca; COSSON, Rildo (Co-
ord.). Literatura: ensino fundamental. Brasilia: Ministério da Educa-
cdo, Secretaria de Educacdo Basica, 2010. p. 183-204. (Explorando o
Ensino, v. 20). Disponivel em: <http://goo.gl/5ivz5y>. Acesso em: 3
jan. 2016.
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REYES, Yolanda. Triangulo amoroso na primeira infancia. Emilia, set. 2012.
Entrevista concedida a Gabriela Romeu. Disponivel em: <http://goo.
gl/INyIN9>. Acesso em: 7 dez. 2015.
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OS ESPACOS DO LIVRO NAS INSTITUI§C~)ES DE EDUCAQAO
INFANTIL

Edmir Perrotti

Ivete Pieruccini

Rose Mara Gozzi Carnelosso

1. Iniciando o didlogo

Em 2004, um jornal de Sdo Paulo (ORNAGH]I, 2004) publicou matéria relatan-
do uma ocorréncia com um menino numa escola. Por ele ndo ter devolvido
um livro emprestado da biblioteca escolar, a professora colocou-o de casti-
go atrds da porta, quando ele voltou do recreio. E, ndo bastasse o castigo,
0 menino acabou esquecido ali. Desesperada com a demora do filho, a mae
saiu a sua procura, encontrando-o na classe vazia.“Quando eu entrei na sala
de aula, vi meu filho tremendo. Eu quase desmaiei”. A reportagem informa
que o0 menino, levado para um posto de saude do bairro, foi medicado com
calmantes. A mae deu queixa sobre o caso na Policia Civil.

Por outro lado, na mesma época, uma unidade de Educacao Infantil - a Cre-
che Oeste, da Universidade de S3o Paulo -, que atendia criancas de zero a
seis anos, fazia também empréstimos de livros. A equipe pedagdgica cons-
tatou que alguns livros voltavam em mau estado. Depois de andlises e de
algumas tentativas que ndo deram muito certo, as professoras tiveram a se-
guinte ideia, relatada pela entao coordenadora pedagdgica:

0 grupo pensou em sacolas de pano, pois a durabilidade seria
bem maior que a das pastas de papeldo, em uso. Além dis-
so, as sacolas teriam uma alca para que as criancas pudes-
sem leva-las confortavelmente e evitar o uso da mochila, que
comprimia e danificava os livros. As sacolas coloridas foram
confeccionadas. Por sinal, ficaram t3o lindas, que os adultos
da Creche imaginaram que ndo retornariam. Mas nada disso
aconteceu. Até hoje, essa forma de transportar os livros para
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casa é utilizada e, no ultimo ano das criangas na Creche, elas
levam de lembranca a sacolinha que as acompanhou por um
bom periodo de suas infancias. Quem sabe, ao olharem ou
tocarem na sacola, poderdo evocar momentos significativos
que viveram com essa experiéncia (GOZZI, 2005, p. 91-92).

Dois relatos, dois mundos e um abismo entre eles, ndo é mesmo? Se os livros es-
tao presentes nos dois espacos, se o empréstimo domiciliar € comum, mudam
as atitudes em face da leitura, do livro, da formacdo dos leitores, das criancas.
Numa, a punic¢do. Continua prevalecendo o objeto, o livro como valor absoluto,
desvinculado dos sujeitos, superior a tudo e a todos. Noutra, o respeito, a sen-
sibilidade, a inteligéncia, o afeto, a atencdo com o outro. Sem desprezar o cui-
dado com os objetos culturais. Eles podem oferecer experiéncias fantasticas.

Tratar da organizacao e da dinamizacao dos espacos de leitura na Educacao
Infantil implica o enfrentamento de questdes sérias como essas. Afinal, a
afirmacao do direito a cultura escrita é construcao didria e concreta, sujeita a
dinamicas, concepcdes, valores, praticas que caracterizam e regulam a vida
em sociedade. Entre a atitude punitiva e fechada do primeiro exemplo e a
decisao negociada, lucida e aberta das professoras da creche mencionada,
ha todo um percurso educacional e cultural que precisa ser interrogado, de-
batido e compreendido. Nossas relac6es com os livros e a leitura estao cultu-
ralmente marcadas e insinuam-se em nossas op¢des pedagdgicas cotidianas.

Nesta unidade, vamos tratar da organizacao de trés modalidades de espacgos
de leitura que podem ser exclusivos ou concomitantes nas instituicbes de
Educacao Infantil:

1. “Canto de Leitura” — ambiente localizado e implantado, em geral, nas
salas das criancas, mas que pode estar em outros locais, como patios,
refeitdrios, etc., simultaneamente ou nao;

2. “Sala de Leitura” — ambiente especialmente preparado para uso de
diferentes turmas e praticas, ligadas a apropriacao da cultura escrita;

3. “Instalacdao de Leitura” — ambientes demarcados, quase sempre iti-
nerantes e temporarios. Podem estar num patio, sob uma arvore ou
mesmo numa sala de referéncia ou de leitura.
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Apropriacdo da cultura escrita: ato de tornar préprios saberes
e fazeres que caracterizam as sociedades letradas. Exemplos:
ser capaz de se comunicar por escrito, de diferentes modos,
em situagoes variadas; participar de circuitos sociais da escrita;
conhecer producdes literdrias; usar e saber usar livros, jornais,
revistas, textos impressos e digitais, bibliotecas, entre outras
manifestacdes que caracterizam o cidaddo letrado.

As trés modalidades referidas correspondem ao conceito de
Estacdo de Leitura, designacdo geral que utilizaremos para
nomear ambientes pedagdgicos que, por meio de imersao,
de experiéncias variadas e continuas, propiciam o desenvol-
vimento de aprendizagens relativas a apropria¢ao da cultu-
ra escrita.

“Estacbes lembram movimento, chegadas e partidas, além de lembrar os ci-
clos sazonais, com florescimento, maturacao, tempo de espera, de novas
semeaduras...” (PERROTTI; VERDINI, 2008, p. 26-27). EstacGes de Leitura lem-
bram, portanto, permanentes viagens ao mundo do conhecimento, da cultu-
ra, de encontros com o outro, por meio da escrita.

Considerando contextos institucionais da Educacdo Infantil (creche e pré-
-escola) e suas finalidades de formacdo integral da crianca, sdo objetivos
desta unidade:

e distinguir concep¢des de organizagao de espacos de leitura;
e conhecer referéncias para a organizacao pedagdgica:

a. de Cantos de Leitura, Salas de Leitura e Instala¢bes de
Leitura;

b. de materiais de leitura;

e conhecer referéncias para a dinamizagao de Estacdes de Leitura.
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2. Espacos de leitura na Educacdo Infantil: a organizacdo
dialégica

Vamos iniciar nossa conversa vendo algumas imagens de espagos de leitura

Figura 1 - Projeto do MinC promete levar leitura a familias pobres. Fonte: Portal PUC-Rio

Digital. Disponivel em: <http://goo.gl/CHZUNT>. Acesso em: 10 maio 2015.

Figura 2 — Escola Municipal Irene Szukala. Campo Grande, MS.. Fonte: Portal do MEC.

Disponivel em: <http://goo.gl/izSNuR>. Acesso em: 10 maio 2015.
Figura 3 — Biblioteca Escolar do Colégio Termomecanica. Fonte: Acervo pessoal dos autores.

Figura 4 - Biblioteca Alceu Amoroso Lima. Fonte: <http://goo.gl/DboQo1>. Acesso em: 10

maio 2015.
Figura 5 - Biblioteca do Trabalhador. Fonte: Acervo pessoal dos autores

Figura 6 — Biblioteca na praia. Fonte: <https://goo.gl/[FcHm46>. Acesso em: 10 maio 2015.

Uns sdo mais comuns que outros, nao €2 Um espaco de leitura num canteiro
de obras ou numa praia ndo sdo frequentes. Ou seriam? E o que dizer do
espaco a seguir? Ndo é, também, um espaco de leitura? E dos mais gostosos!
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Figura 7 — Academia dos Estudantes do Colégio 7 de Setembro.

Fonte: <http://goo.gl/[UdGNWs>. Acesso em: 10 maio 2015.

Essas imagens mostram tanto espacos organizados especialmente para a
leitura como espacos “inventados” pelos leitores. Essa dupla dimensdo é
fundamental, ao pensarmos a organizacao dos espacos de leitura, na pers-
pectiva da formacao integral da crianca. A liberdade de tempo e de espaco
do leitor é conquista essencial da comunicacdo escrita. Sem considerar esse
aspecto, a organiza¢do € acao de mao unica, monoldgica, pois desconsidera
qualidades prdprias do ato de ler e dos leitores. Subordina-las a modos de
organizacao inflexiveis, incapazes de dialogar com os processos a que se re-
ferem, é colocar a ordem como valor superior que submete a tudo e a todos.
E necessdrio, portanto, instituir um didlogo permanente entre as formas de
organizacao e demandas proprias dos sujeitos e dos atos de leitura.

Reconhecendo, portanto, a importancia da diversidade de motivacdes, de
contextos, de demandas prdprias dos leitores e dos textos, vamos refletir
sobre a concepc¢do de organizagdo a ser adotada em espacos de leitura em
creches e pré-escolas.

A dialogia como principio

O dialogismo € o sistema filoséfico construido por Mikhail Bakhtin
que entende a cultura como um universo semidtico, e o homem
como um ser de linguagem. Esse sistema filoséfico apoia-se numa
concepgao “radicalmente social do homem. Trata-se de apreender
0 homem como um ser que se constitui na e pela interacao, isto &,
sempre em meio a complexa e intrincada rede de relag¢bes sociais &
de que participa permanentemente” (FARACO, 2007, p. 101).
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Ao estudar ambientes de informacao e cultura para criancas, Ivete Pieruccini
(2004) mostra que a “ordem informacional dialdgica” é compativel com ob-
jetivos e preocupacgOes de formacao integral. Os principios que sustentam a
ordem dialdgica permitem articular necessidades de organizacao fisica dos
espacos, dos repertdrios e das praticas educacionais a demandas fisicas, afe-
tivas, psicoldgicas, intelectuais, sociais das criancas. Contrariamente a pers-
pectiva monoldgica, a dialégica compreende a organiza¢gao ndo como um
ato simplesmente funcional, técnico, desvinculado das diferentes dimensdes
dos sujeitos. Desse modo, a organizacao passa a ser elemento constitutivo
da acao pedagdgica. Em conjunto com outros, esta a servico da educacao
plena, em consonancia, portanto, com caracteristicas, expectativas e possi-
bilidades das criancas.

Convém ressaltar, todavia, que a ordem dialdgica continua sendo uma or-
dem. Nao significa, portanto, desordem, instabilidade ou mesmo ritmos de
mudanca frenéticos que nao consideram as necessidades e possibilidades
das criancas. Estas precisam de dinamismo, mas também de ambientes es-
taveis, em que possam reconhecer, localizar e se localizar, criar referéncias,
vinculos e memdria. Se a mudanga € importante, a estabilidade também
é. Por isso, nas Estacdes de Leitura, as mudangas consideram os ritmos
e as possibilidades dos participantes, e mesmo as mais dinamicas vao se
fazendo sem sobressaltos, levando em conta os leitores e suas condi¢des
especificas.

Por ser aberta, atenta a complexidade prépria do desenvolvimento infantil
e dos processos educativos, a ordem dialdgica traduz-se em modos de or-
ganizacao flexiveis, negociados e dinamicos. Em fun¢do disso, Cantos, Salas
ou Instalacdes de Leitura caracterizam-se como espagos moduldveis, adap-
taveis ao pulsar das demandas subjetivas e objetivas das criancas e dos pro-
jetos pedagdgicos a que remetem. Mdveis podem mudar de funcao e lugar;
livros, CDs, DVDs e outros materiais podem ser reordenados para atender a
projetos novos; praticas podem ser enfatizadas em um momento determina-
do, em funcdo, por exemplo, de um acontecimento especial.
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Na sua perspectiva, que concep¢des orientariam a organiza-
cdo de cada espaco de leitura a seguir? Monoldgicas? Dialdgi-
cas? As duas? O que elas significam para vocé?

Figura 8 — Universidade Federal do Recéncavo da Bahia. Biblioteca Universitaria de Cruz

das Almas. Fonte: <http://goo.gl/YTKEOE>. Acesso em: 10 maio 2015.

Figura 9 — South Australian Public Libraries Network - Baby Programs. Fonte: <htp://goo.gl/

nFcBxb>. Acesso em: 10 maio 2015.

Figura 10 — Crianca lendo em biblioteca. Fonte: Blog CRB-6 (Foto: Juan Barbosa). Disponivel

em: <http://goo.gl/8B7nTu>. Acesso em: 10 maio 2015.

Considerando a dialogia como referéncia, vamos tratar aqui das trés modalidades
de espacos de leitura anteriormente referidas (Cantos, Salas, Instalacdes), toma-
das como ambientes especialmente constituidos em instituicbes de Educagao In-
fantil, tendo em vista a progressiva apropriacao da cultura escrita pelas criancas.

Espacos de leitura presentes e significativos

Em uma de suas entrevistas, Emilia Ferreiro disse: “a tdo famosa ‘maturida-
de para a leitura e escrita’ depende muito mais das ocasides sociais de estar
em contato com a linguagem escrita do que de qualquer outro fator que se
invoque” (FERREIRO, 1985, p. 44).

Considerando o teor de tal declaracao, criar condicdes nos ambientes de Edu-
cacao Infantil para experiéncias constantes e sistematicas com a cultura letra-
da é iniciativa essencial que nao deve ser postergada. Nesse sentido, Cantos,
Salas e Instalagbes podem proporcionar ndo s6 o acesso continuo e sistematico
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a diversidade de suportes e de tipos de escrita, como também interlocu¢bes e
aprendizagens que os caracterizam como Esta¢des de Leitura.

Grandes ou pequenos, fixos ou mdveis, a primeira condicao que se exige
dos espacos de leitura é que, além de presentes, sejam significativos para as
criangas e o meio em que se inserem. Eles necessitam viabilizar experiéncias
mobilizadoras, vinculos vivos com as diferentes faixas de idade que aten-
dem, dos bebés a comunidade envolvida na educagao das criangas; necessi-
tam ser significativos para criancas e adultos que neles convivem. Estacoes
de Leitura sdo espagos que tém, portanto, existéncia fisica e simbdlica viva
na realidade da crianga. E sua organiza¢dao tem papel relevante nessa esfera
tao fundamental.

Que tal lembrar dos espacos de leitura que vocé conhece?

Se visitar sua memdria, com certeza vai se lembrar de alguns
espacos de leitura que conheceu. Lembre dos que tocaram
vocé. Vale para o bem ou para o mal. Em pequenos grupos,
descreva-os para seus colegas de turma, ouca a descri¢ao de-
les. Eram grandes? Apertados? Quentes? Frios? Coloridos? Sem
cor? Aconchegantes? Havia muitos ou poucos livros? Era facil
encontra-los? Havia adultos responsaveis? Havia atividades
culturais? Quais?

A que conclusdo chegaram? Foram presentes e significativos
ou ndo para vocés?

A organizacao das Estac¢oes de Leitura

Cantos, Salas e Instalagdes de leitura sdo configuragdes constituidas por trés
esferas:

—_
.

ambientacgdo;
2. acervos;

3. praticas.
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Cada uma das trés esferas apresenta dupla dimensdo: de um lado, s&o ins-
tancias objetivas e concretas, ligadas a funcionalidade do espaco; de outro,
sao instancias imateriais, ligadas a processos subjetivos e simbdlicos. As
duas dimensdes atuam concomitante e dinamicamente na apropriacao da
cultura escrita. Em consequéncia, organizar Estacdes de Leitura € cuidar dos
dois aspectos, uma vez que ambos sdao atuantes e estao mutuamente impli-
cados. Por outro lado, a organizacao dialégica parte do principio de que cada
esfera particular estd também articulada e em relacdo dinamica com o todo,
influenciando e sendo por ele influenciada.

A. Ambientacado dialdgica

Toda ambientacao pressupde um local que a condiciona e que pode por ela
ser modificado. Transformar um espaco fisico em ambiente dialégico requer
atencdo especial a aspectos de infraestrutura, mesmo que estes variem em
relacdo as situa¢des concretas de cada realidade. Dimensées, ventilacdo, ilu-
minacgao, sonoriza¢ao, temperatura, seguranca, conservacao, limpeza, usa-
bilidade para praticas de leitura, pisos, acabamentos de paredes sao aspec-
tos a serem considerados, entre outros que definem a configuracao fisica do
ambiente.

Da mesma maneira, dreas livres, de circulacdo, de movimentacao das crian-
cas, compdem o ambiente e sao essenciais. Espacos de leitura dialégicos nao
sao “frios”, tampouco atulhados ou poluidos visualmente! Excesso de infor-
macao tende a confundir tanto quanto a falta!

O mobilidrio das Esta¢des de Leitura, seus elementos e suas combinacdes
sdo, também, alvo de atencdo. Um sofd num local adequado pode ser ele-
mento de conforto. Num espaco apertado, um estorvo. E preciso cuidado,
portanto, nao sé com a escolha dos objetos que comporao o ambiente, mas
também com sua adequagao ao espaco, as finalidades a que se destinam,
aos sujeitos que os utilizarao, a harmonizac¢ao do todo. A escolha de formas,
volumes, cores, texturas € importante, nesse aspecto, intervindo tanto na
funcionalidade como na qualidade estética do ambiente.

Serd preciso sempre fazer escolhas, avaliar, adequar meios disponiveis e fins,
ao compor o mobilidrio. Caixas de madeira, de papelao, de plastico, de palha,
cestos artesanais ou industrializados, revisteiros, estantes, mesas, cadeiras,
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pufes, almofadas, colchonetes, tatames, tapetes de facil manutencao sao
opcdes a serem consideradas na escolha. Tudo sera necessariamente ade-
quado as caracteristicas das criancas e das professoras. Entram na avaliacao,
especialmente, a seguranca, o conforto, a durabilidade, a facilidade de ma-
nejo e transporte, a estética. Os formatos ludicos, coloridos, agradaveis ao
olhar, ao toque infantil motivam, aproximam, vinculam.

A proximidade dos livros, CDs e DVDs e a acessibilidade a esses e a outros ma-
teriais sdo fundamentais, considerada, todavia, a adequabilidade de formas,
volumes, peso. No caso dos bebés, por exemplo, a visualizacao das capas
coloridas dos livros é um passo importante para a criacao de familiaridade, a
identificacdo e a distincao progressiva dos objetos culturais.

Na medida das possibilidades dos contextos institucionais, e consideradas as
especificidades de cada ambiente, dos publicos, dos projetos pedagdgicos,
equipamentos eletrénicos como TV e aparelhos de som poderao ser incor-
porados aos espacos. Nesse sentido, é oportuno lembrar que computadores
e tablets sao portadores de textos, imagens, sons, hipertextos proprios da
contemporaneidade. A apropriacdo da escrita ndo se da de modo isolado das
demais linguagens, mas articulada a elas.

A sinalizacdo é outro aspecto importante da ambientagdo. E quanto maiores
0 espaco e a quantidade de materiais, mais importante é ter placas, painéis,
cartazes indicativos, etiquetas nas estantes, nos livros, nos CDs e DVDs, etc.
Ha indmeras solucdes para sinalizacdo de setores, de estantes, de caixas, etc.

Todavia, a linguagem e os cddigos utilizados terao de ser sempre simples,
diretos, com uso de cores, de imagens compreensiveis pelas criancas. Mais
adiante, no item da organizagdo dos acervos, a questao serd retomada.

A sinaliza¢do orienta, permite a identificacdo e a compreensao da organi-
zagao do espaco e dos materiais de leitura. Além de estimulo a autonomia,
é uma forma de reconhecer e de se reconhecer no ambiente, permitindo a
crianca apropriar-se dele e de seus elementos. Em outros termos, a sinaliza-
¢ao ajuda a ler o espaco.

Os elementos da ambientacao estao, evidentemente, relacionados aos tipos
de Estacao de Leitura. Mesas, cadeiras, estantes, caixas, pufes, painéis, mu-
rais, tapetes, almofadas, equipamentos diversos poderdo integrar o espaco
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das Salas de Leitura, compor setores para as criancas, inclusive bebés, para
impressos, audiovisuais, eletrénicos, etc.

Figura 11 — Estacao do Conhecimento Einstein Paraisépolis. Fonte: Acervo pessoal

dos autores.

Figura 12 — Atividades culturais na Biblioteca Saint Joseph Aubiére. Fonte: Site da escola.

Disponivel em: <http://go0.gl/8B7nTu>. Acesso em: 10 maio 2015.

A setorizagdo contribui para a organizagao das Salas de Leitura, a criagdo de
nichos para grupos menores, a diversificacao de praticas concomitantes.

Assim como a setoriza¢ao, as Instalacdes de Leitura sdo também ambientes
especiais, com caracteristicas proprias.

Figura 13 — Mala de livros. Projeto “L4 vem histdria”. Fonte: <https://goo.gl/FJPfaA>.

Acesso em: 12 maio 2015.

Figura 14 - Instalagdo de leitura ao ar livre. Fonte: <http://goo.gl/7DddaN>. Acesso em:

12 maio 2015.

Figura 15 — Projeto Biblioteca Viva - Ponto de Leitura do Estado do Rio de Janeiro.
Fonte: Blog Cia. Viva Circo/Teatro. Disponivel em: <http://goo.gl/xoVfWP>. Acesso em:

12 maio 2015.
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Apesar de constituirem ambientes distintos, quando tomadas como Esta¢bes
de Leitura, as Instalacbes organizam-se pelos mesmos principios dialdgicos
que caracterizam Cantos e Salas de Leitura, ou seja, sao ambientes igualmente
organizados de forma flexivel, moduldvel, abertos a intervencao, a recriacao,
as demandas das criancas e das dinamicas educacionais de que participam.

B. Organizagdo dos acervos

Acervo é uma colecao de obras ou bens que
fazem parte de um patriménio, privado ou
publico. Esse patrimonio pode ser de ambito
artistico, bibliografico, cientifico, documental,
genético, iconografico, histdrico, etc. No caso
desta unidade, estamos tratando do acervo
bibliografico, composto por livros, DVDs, CDs de
musica ou de histdrias.

Organizar € ordenar, dispor, estruturar, arrumar. E, portanto, construir ordens.
A organiza¢ao dos materiais nos espacos de leitura atua em dimensdes tanto
praticas como cognitivas e culturais. Ela contribui, entre outros aspectos, como
recurso facilitador da localizacd@o dos objetos existentes no espaco de leitura;
da identificagao e distingao dos objetos culturais; da apropriagao de terminolo-
gia especifica da cultura escrita; da conquista da nocdo e das Iégicas da ordem
informacional que pautam as relagdes entre os sujeitos e o conhecimento.
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Nesse sentido, organizar objetos culturais como livros, revistas, CDs, DVDs,
fotos, produg¢des das criancas ndao é ato meramente funcional ou técnico.
Muito mais do que isso, organizar os repertdrios em espacos de uso cole-
tivo é criar linguagens de comunicagao, € educar, é criar meios para que as
criangas descubram relagdes que envolvem as dinamicas do conhecimento
e da cultura.

Por isso, é interessante que o trabalho de organiza¢ao seja produzido cole-
tivamente pelas professoras, que haja critérios gerais, sem deixar, contudo,
de observar diferencas, como niveis de organizacao nas creches e pré-esco-
las, assim como modos de disposicao dos materiais em Cantos, Salas e Ins-
talagbes de Leitura. A organizacao dos repertdrios nas Estacdes de Leitura é
um processo dinamico, sujeito a avaliacdes. Estas podem revelar necessida-
des de mudancgas. Tomada como linguagem, como recurso comunicacional,
a organizagao necessita, porém, ter niveis assegurados de estabilidade, pois
do contrdrio gerara desorientacao em vez de orientar.

A quantidade e a variedade de materiais contam muito nas op¢des a serem
adotadas. Sao muitos ou poucos os livros? Os CDs? As fotos? Os DVDs? O vo-
lume de materiais ¢ um dado relevante na organiza¢do, sobretudo do ponto
de vista da sualocaliza¢ao. A idade e o nivel de desenvolvimento integral das
criangas sao também essenciais. As criancas sao capazes de se locomover
autonomamente ou nao? De identificar letras ou ndo? E assim por diante...
Tais informacgdes sao importantes para definir critérios comuns e adequados
na organiza¢ao dos materiais, ndo nos esquecendo, no entanto, de que a
mediacao direta de adultos tem ai um papel indispensavel.

A organizacao dos livros

A organizacao dos acervos pode ser feita por niveis. Como se vera a seguir,
um primeiro nivel de organizagdao € satisfatdrio em Estacdes que relinem
um numero limitado de titulos, como os Cantos de Leitura das creches, por
exemplo. Salas de Leitura, com quantidades de material maiores, precisarao
de um segundo nivel de organiza¢ao. Como tal nivel implica a colocagao de
etiquetas nos livros, serd preciso atencao especial com os bebés, uma vez
que levam com frequéncia os objetos a boca, como forma de experimentar
e conhecer o mundo.
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Primeiro nivel de organiza¢dao: como fazer?

1. Agrupar os materiais por tipo, constituindo lotes especificos: livros, revis-
tas, CDs, DVDs; fotos, folhetos e outros porventura existentes.

2. Organizar cada lote.

e Subdividir o lote dos livros em lotes menores: livros de papel
(Lpap), de pano (Lpan), de plastico (Lpla), cartonados (Lcar), li-
vros-brinquedo (Lbri), livros artesanais (Lart) e outros tipos, caso
existam.

Livro cartonado: E aquele confeccionado
em papel cartdo (miolo e capa duros).

Livro-brinquedo: E aquele que, além de texto e/
ou imagem, apresenta elementos materiais [ddicos
associando brincadeiras com o objeto livro a leitura.

e Elaborarumallista dos livros (em Word ou Excel, se houver compu-
tador) ou um fichario manual: tanto uma forma como outra desti-
na-se a apoiar o mediador em diferentes situa¢cdes que envolvem
diretamente suas relacdes com as criangas, com adultos, além de
atender as suas prdprias demandas. Por exemplo: identificar e lo-
calizar de modo mais facil a existéncia ou ndo de um livro, de um
autor, de um titulo, de um CD, de um DVD, entre os materiais da
Estacao. Amemoria é uma grande aliada das buscas, mas as vezes
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falha! As listas sé funcionam se forem feitas no computador. Caso
contrario, terdo de ser refeitas cada vez que um novo item tenha
de ser incluido. Se nao for possivel fazer no computador, a me-
lhor opgdo sdo as fichas, e ndo as listas. Com a chegada de novos
livros, outras fichas poderao ser inseridas, sem ter de se refazer
todo o fichdrio. Com as listas manuais, a cada livro novo, as listas
tém de ser refeitas!

Exemplo de lista para as institui¢des de Educac¢do Infantil
A lista contera trés colunas:

a. Nome do autor em ordem alfabética.

b. Titulo do livro.

c. Cédigo do tipo de material (conforme indicado no item anterior:
Lpap, Lpan, Lpla, etc.).

Facilita indicar o autor na lista por seu ultimo sobrenome. Por serem os so-
brenomes menos repetidos que os nomes, evitam-se confusdes nas buscas.
Por exemplo: Rocha, Ruth. Outra forma pode ser pelo nome mais conheci-
do do autor: por exemplo, Ziraldo ou Monteiro Lobato. Quando houver dois
autores, pode-se indicar somente o primeiro ou os dois. Para mais de trés,
coloca-se a expressao ‘“varios autores”.

Exemplo de lista (por ordem alfabética de autor):

Autor Titulo Tipo
Bielinsky, Claudia Peixinhos, peixinhos! Lcar
Ferri, Francesca Era uma vez uma lagarta Lpan
Franga, Mary; Franca, Eliardo | O rabo do gato Lpap
Galloway, Fhiona Venha brincar, pinguim! Lplas
Monteiro Lobato, José Bento | Reinac¢bes de Narizinho Lpap
Varios Autores Tatd, a pata Lpan
Ziraldo Tem bicho no circo Lpap
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Além dessa lista, se possivel, ajuda também fazer outra lista em ordem alfa-
bética por titulo dos livros, seguidos dos autores e do tipo de material. Ha

pessoas que lembram o nome do autor, outras, o titulo do livro...

Titulo Autor Tipo
Bruxinha Zulu e gato Miu Furnari, Eva Lpap
Era uma vez uma lagarta Ferri, Francesca Lpan
Reinagbes de Narizinho Monteiro Lobato, José Bento |Lpap

E importante destacar que o Excel permite uma maior funcionalidade no
caso da consulta, que pode ser feita pela ordenacao da planilha por ordem
alfabética, facilitando a busca por nome do autor, do ilustrador, pelo titu-
lo do livro, pelas caracteristicas do material, etc. Tudo dependerd da forma
como vocé lancgar na planilha. Caso nao haja computador, como veremos a

seguir, é possivel organizar por fichas.

Excel é o nome de um software que usa planilhas eletrénicas,

organizadas em linhas e colunas. Serve para realizar tarefas como:

calculos simples e complexos, criacao de lista de dados, elaboracao

de relatdrios e graficos, projecOes e analise de tendéncias, analises

estatisticas e financeiras, além de trazer incorporada uma linguagem
de programacao baseada em Visual Basic, permitindo a vinculacdo de

imagens. Disponivel em <http://www:.significados.com.br/excel/>.

Exemplo de fichario para as institui¢des de Educacdo Infantil

E possivel criar um fichdrio manual, usando-se fichas prontas cartonadas, de
mais ou menos 12,5x 7 cm, ou cortando-se uma folha de papel sulfite em
quatro partes. Cada parte sera destinada ao registro de um livro ou de outro

material.

Monteiro Lobato, José Bento. Lpap
Reinac¢des de Narizinho
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Para terem a utilidade pretendida, as fichas serdo organizadas em ordem
alfabética dos autores e colocadas em uma caixa (de madeira, de metal, de
sapatos, por exemplo) adaptada para essa finalidade. Mesmo com a inclus&o
de novas fichas, o principio da ordem alfabética sera mantido.

3. Colocar cada lote menor em caixas, cestos, estantes baixas, painéis, etc.

Um expositor (local para exposicdao de livros) pode conter exclusivamente
um lote ou ser subdivido em varios lotes, dependendo da quantidade, do
tipo de materiais, entre outras razées. Em ambos os casos, organizar os lotes
por tamanho facilita ndo sé o uso, como também a percepcao da variedade
que os livros podem apresentar.

Veja a seguir expositores de livros feitos em papelao, madeira, plastico, pano,
colocados no chdo ou na parede.

Figura 16 — Estacdo do Conhecimento Einstein Paraisépolis. Fonte: Acervo pessoal dos

autores.

Figura 17 — Caixa para cantinho de livros. Fonte: Blog Eu sou dona de mim. Disponivel em:

<http://goo.gl/n9iygQ>. Acesso em: 12 maio 2015.

Figura 18 — Oficina de Informac&o, da Creche e Pré-Escola Oeste/USP. Fonte: Acervo

pessoal dos autores.

Figura 19 — Estante. Fonte: <https://goo.gl/AY3xMi>. Acesso em: 12 maio 2015.

129

01/07/16 17:26



Figura 20 — Caixa de livros.

Fonte: <http://goo.gl/ph7gh6>. Acesso em: 12 maio 2015.

Atente, nas imagens, para a preocupagao com o acesso direto. Estantes, cai-
xas, cestos e até armarios abertos e acessiveis, nas Estacdes de Leitura, sao
expositores e nao meros recipientes para guardar objetos. Repare na impor-
tancia da visualizacao das capas: trata-se de recurso facilitador dalocalizagao
e da identificacdo dos livros pela crianca, mas é, também, uma experiéncia
estética significativa. Estimulam, dao prazer!

A organizagao dos demais lotes de materiais
* Revistas: organizar por tamanho e titulo.

e (Ds e DVDs de musicas: organizar em lotes especificos, por nome
do artista, do grupo e em ordem alfabética.

e (Ds e DVDs de histdrias: organizar em lotes especificos, em or-
dem alfabética de titulo.

* Fotos/imagens: organizar em albuns ou pastas tematicas e/ou cro-
noldgicas.

e Folhetos: podem ser organizados por tipo, por nome de autor, em
ordem alfabética, como no caso dos folhetos de cordel.

Tal qual os livros, os lotes dos demais materiais serao organizados em caixas,
estantes, cestos, painéis, ao alcance dos olhos e das maos das criancas.
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Se a quantidade justificar, pode-se fazer uma lista em ordem alfabética para
CDs e DVDs de musicas (por nome de artista ou do grupo) e de CDs e DVDs de
histdrias, em ordem alfabética de titulo. Da mesma forma, os folhetos com
autor e titulo podem entrar na lista dos livros, indicados na coluna dos tipos
por sigla de quatro letras, como as demais (Folh).

Segundo nivel de organiza¢do: como fazer?

Cantos de Leitura de pré-escolas, em fun¢ao da idade das criangas, e Salas
de Leitura em geral, dada a quantidade e a diversidade sempre maior de ma-
teriais, demandam um nivel mais desenvolvido de organiza¢ao dos acervos.
Desse modo, além dos passos do primeiro nivel, que remetem fundamental-
mente a aspectos concretos, como tipos, dimensdes, materiais com que sdo
confeccionados os objetos culturais (livros, revistas, CDs, etc.), serdo consi-
derados outros aspectos, especialmente no caso dos livros de papel (Lpap)
e dos cartonados (Lcar). Seguindo a mesma légica:

1. Agrupar os materiais por tipo, constituindo lotes especificos: livros; revis-
tas; CDs; DVDs; fotos, folhetos e outros por ventura existentes.

2. Organizar cada lote.
Livros:
e Subdividir o lote dos livros nos seguintes lotes menores:
a. papel e cartonados;
b. pano;
c. plastico;
d. artesanais.

Os livros do lote A (papel e cartonados) serdo agrupados por classes, segun-
do o quadro abaixo.
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Literatura infantil - prosa: contos, lendas, fabulas, mitos, contos de
fadas, crénicas

Literatura infantil - poesia: poemas, rimas, parlendas, trava-linguas,
cangdes.

Livros informativos: os ndo ficcionais sobre todos os assuntos, as
biografias.
Livros de imagem: livros de narrativas exclusivamente visuais.

O X

Livros de consulta ou de referéncia: dicionarios, enciclopédias, guias, ‘
atlas, catalogos, almanaques, manuais.

e Colocar uma etiqueta colorida, no canto direito superior da capa.

As etiquetas coloridas podem ser do tipo autoadesivas, ja prontas, ou produ-
zidas artesanalmente e coladas.

Figura 21

Nesse caso, facilita serem quadradas.

Podem ser coloridas com canetas hidrocor. E fundamental observar o pa-
drao de cor de cada categoria. Seguindo o que estd ai proposto, teremos
etiquetas verdes para os livros de literatura infantil (prosa); azuis para po-
esia; brancas para informativos em geral; amarelas para livros de imagem;
vermelhas para livros de consulta ou referéncia.

e Escrever a mao com letra tipo bastdao ou carimbar no centro das
etiquetas a letra inicial do sobrenome do primeiro autor. Por
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exemplo: José Saramago (S). Quando se tratar de varios autores
(mais de trés, em geral), coloca-se a letra “V”.

e Elaborar lista dos livros (se houver computador) ou um fichdrio
manual.

Tanto a lista como o fichdrio do segundo nivel de organizacao sao iguais aos
do primeiro nivel. A Unica diferenca é que se deve acrescentar uma coluna
com os codigos de cores, na lista, como no exemplo a seguir.

Autor Titulo Tipo |Classe
Ferreira, Aurélio Buarque | Aurelinho: diciondrio infantil | Lpap .
de Holanda ilustrado da lingua portuguesa

Franca, Mary; Franca, | O rabo do gato Lpap ‘
Eliardo

Furnari, Eva Bruxinha Zulu e gato Miu Lpap ‘
Lispector, Clarice A vida intima de Laura Lpap
Machado, Juarez Ida e volta Lpap ‘
Paes, José Paulo Lé comcré Lpap ‘

Nas fichas, acrescenta-se, no alto do canto direito, uma etiqueta colorida,
conforme exemplo.

Paes, José Paulo ‘

Lé com cré

3. Colocar livros de papel e cartonados nas estantes (ou nas caixas, nos ces-
tos, etc.), separados dos de pldstico, de pano e artesanais. Estes sdo dispostos
nas caixas, por ordem de tamanho, da mesma forma como no primeiro nivel.

Os livros de papel e os cartonados receberam etiquetas coloridas nas capas.
Vao em lotes de cores para os expositores. Os livros de cada lote serao pos-
tos em ordem alfabética, conforme a letra da etiqueta. Estantes, caixas, etc.
recebem também uma etiqueta (em dimensdo maior que a dos livros), com as
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letras do alfabeto, correspondentes aos livros que nelas se acham expostos. Na
estante da imagem a seguir, temos, portanto, livros de literatura infantil (pro-
sa), de autores cujos sobrenomes comecam com as letras indicadas na estante.
Livros de Ana Maria Machado, por exemplo, estdo certamente no lote M.

Figura 22 — Estagdo do Conhecimento Einstein Paraisdpolis.

Fonte: Acervo pessoal dos autores.

A organizagao de destaques

Os destaques sdo agrupamentos especiais dos livros feitos a partir de situ-
acdes ou motivacdes especiais. Isto €, quando uma questao de interesse
especial justifique, é possivel reunir diferentes livros e outros materiais em
torno dela. Esses agrupamentos especiais sao aqui denominados destaque.
Eles representam um recorte da ordem geral adotada. Essa forma de organi-
zagao mais flexivel dos materiais permite atender a necessidades especificas
das criancas, das professoras e de seus projetos, sem prejuizo de principios
daldgica de organizacao dos acervos das Estacdes de Leitura.

Como flexibilizar sem quebrar a linguagem geral adotada? Por exemplo,
pode-se permanente ou temporariamente reunir, num mesmo grupo, livros
sobre uma tematica, um assunto, um género (“Agua”, “Animais”, “Jogos”,
“Contos de fadas”, “Trava-linguas”, “Carnaval”, “Brinquedos”, “Dinossau-
ros”, “Natal”, “Festas Juninas”...). Da mesma forma, continuam a ela vincu-
lados, mas dao liberdade de adaptacdo a especificidades préprias dos inte-
resses das criancas e do dinamismo educacional.
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Se possivel, o local definido para dispor os destaques deve ser sinalizado de
modo diferenciado, escolhendo-se uma indicacao que remeta a um aspecto
do contetdo reunido e que pode ser produzida pelo grupo. E um modo de in-
teressar as criancas e de possibilitar aprendizagens em rela¢ao a organizagao.

Demais lotes de materiais

Os demais lotes de materiais (revistas CDs e DVDs de musica, CDs e DVDs de
histdrias, fotos/imagens, folhetos, etc.) seguem os mesmos modos ja indica-
dos no primeiro nivel de organizagao.

As modalidades de organizacao apresentadas podem ser aproveitadas em
varios aspectos, nao apenas nos Cantos e Salas de leitura, como também nas
Instalagdes de leitura. Evidentemente, ndo se pode deixar de levar em consi-
deracao diferencas importantes como mobilidade, diversidade que elas po-
dem apresentar e outras. Um carrinho de livros é diferente de uma mala, de
uma caixa-estante, de um cesto e dai por diante. Em todos, contudo, é possi-
vel ter livros com as etiquetas coloridas, indicadoras da categoria a que per-
tencem, se sdao de poesia, de prosa ou informativos, se sao exclusivamente
de imagem. Em todos, a organizacao de listas ou de fichdrios manuais pode
facilitar agbes. Isso mostra que mesmo as Instalagbes de leitura, ao organi-
zarem seus materiais, a0 mesmo tempo que promovem sistematicamente
vivéncias culturais essenciais, permitem aprendizagens especificas e funda-
mentais que definem o cidad3do letrado.

Praticas pedagégicas: a dinamizacao das Estac¢oes de Leitura

A dinamizagao das Esta¢des de Leitura, como todos os demais aspectos que
as envolvem, é necessaria e obrigatoriamente parte dos projetos pedagdgi-
cos das instituicdes de Educagao Infantil e esta associada aos objetivos de for-
macado integral da crianga. Ela inscreve-se, portanto, no conjunto das praticas
e dos objetivos institucionais; € parte de um todo. Tem, porém sua especifici-
dade, com objetivos prdéprios e singulares que, articulados aos gerais, envol-
vem diretamente a apropriacao progressiva da cultura escrita pelas criangas.

As acdes serao compativeis com essa dupla dimensdo geral e especifica das
Estacdes de Leitura. Nao basta, assim, somente criar um espaco de vivéncias

135

01/07/16 17:26



Caderno_7_F07.indd 136

culturais, desvinculado de objetivos e prdticas educacionais especificas a
apropriacao da cultura escrita. Essa apropriacao demanda, como vimos, pre-
senca, regularidade, acesso permanente aos materiais, autonomia de uso,
sociabilidades especificas e muitas outras condicées. E preciso, pois, que os
espacos de leitura sejam essenciais e ndo apenas um acessorio a mais para
atividades que poderiam ser realizadas da mesma forma em outros ambien-
tes. Por isso, por exemplo, uma Instalacao de Leitura ndo substitui um Can-
to ou uma Sala, e vice-versa, e todas podem conviver na mesma instituicao
educacional. Da mesma forma, uma Estacao de Leitura ndo substitui uma
biblioteca ou um acervo doméstico, uma livraria, e assim por diante. Tudo
esta ligado, mas possui suas finalidades e seus processos especificos. A cria-
cao de Estacdes de Leitura responde a exigéncias de promocao de situacdes
de aprendizagem diversificadas, sistematicas, adequadas as condicdes das
criangas e que estdo na base da constituicao dos sujeitos letrados. Além dis-
so, em realidades de tantas desigualdades como a brasileira, essas Estacdes
sao, muitas vezes, oportunidade Unica para crian¢as viverem experiéncias
letradas essenciais a sua formacgao.

As ac¢des especificas das Estacdes de Leitura abrangem apren-
dizagens procedimentais, conceituais e atitudinais prdprias das
rela¢6es com a cultura escrita. Saber manusear e localizar um li-
Vro numa caixa, reconhecer e explorar a riqueza dos diferentes
suportes, ter dominio progressivo dos modos de participacao
em atividades coletivas como rodas de histdria e de leitura, sa-
ber ouvir e manifestar-se, fazer solicitacdes a professora acerca
dos livros, ter dominio gradual da terminologia prépria dos cir-
cuitos letrados, dos modos de participacao efetiva em suas di-
namicas, distinguir praticas de leitura de acordo com os diferen-
tes contextos, tipos de instituicbes como bibliotecas, livrarias,
setores dos espacos de leitura e suas ldgicas de organizacao
e funcionamento, fazer escolhas dentre as diferentes opcdes
que se oferecem para empréstimo, saber relacionar e explorar
adequadamente os diferentes documentos impressos, audiovi-
suais, digitais, tudo isso implica aprendizagens procedimentais,
conceituais e atitudinais complexas, ligadas a especificidade
das Estacbes de Leitura.
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Tais aprendizagens, contudo, sdo feitas de modo ludico e significativo, res-
peitando as condi¢bes das criangas. Vao se dando com as vivéncias, no pro-
cesso, naturalmente, caracterizando uma pedagogia da experiéncia.

Desse ponto de vista, a pluralidade de situacdes, de vivéncias, é condicao.
Expor as criancas a diferentes manifestacdes escritas, suportes, géneros tex-
tuais é fundamental. Da mesma forma, oferecer oportunidades de leitura co-
letiva de um livro, de leituras individuais, em grupos pequenos, ou em duplas.
O grupo, nesse sentido, exerce importante papel, uma vez que aqueles que
detém maiores conhecimentos podem apoiar os menos preparados para tais
desafios, conforme alertara Vigostski (2001), ao referir-se ao papel do mais
experiente para a construcao de conhecimento do iniciante.

Figura 23 — Bebés e livro. Fonte: Portal da Tecnologia Educacional. Disponivel em:

<http://goo.gl/uZKiae>. Acesso em: 12 maio 2015.

Figura 24 — Oficina de Informacdo, da Creche e Pré-Escola Oeste/USP. Fonte: Acervo

pessoal dos autores.

Atividades de leitura livre sdo de importancia fundamental para as criancas:
aprender a ser livre é um valor maior sempre e para toda a vida! Tal fato nao
significa dizer que ndo sao igualmente importantes experiéncias lidicas que
visem a um objetivo especifico: por exemplo, a aprendizagem do manuseio
ou do reconhecimento dos materiais, dos titulos, dos autores.... Encontros
com autores, realiza¢ao de exposicao dos “escritos infantis’” em painéis, nos
Cantos, nas Salas, em outros ambientes das instituicbes sao oportunidades
para que possam ir se apropriando da noc¢ao de autoria.

E como é fundamental reconhecer-se como autor! O depoimento de uma
mae € revelador da importancia do trabalho continuo e bem-planejado, de-
senvolvido com criancas pequenas nas Estacfes de Leitura. Ela diz: “o que
mais chamou nossa atencao neste periodo foi o fato de ele lembrar o nome
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dos autores. Ainda hoje posso lembrar dele pequeno dizendo: ‘Mae, olha!
Este livro é da Mary Franca e do Eliardo Franca’. Até hoje ele pergunta o autor
de alguns livros do seu interesse, como Harry Potter” (GOZZI, 2005, p.134).

Figura 25 — Oficina de Informac&o, da Creche e Pré-Escola Oeste/USP. Fonte: Acervo

pessoal dos autores.

Figura 26 — Criangas e livros. Fonte: Revista Escola. Disponivel em: <http://goo.gl/as2F4h>.

Acesso em: 12 maio 2015.

Figura 27 — Oficina de Informagao, da Creche e Pré-Escola Oeste/USP. Fonte: Acervo

pessoal dos autores.

Promover o conhecimento de outros espacos de leitura, como bibliotecas
publicas, comunitarias, livrarias, é uma forma de ir apresentando e integran-
do paulatinamente as criangas aos circuitos culturais da escrita mais amplos.
Desenvolver interesses em buscar informacao em diferentes fontes é igual-
mente essencial. O pequeno pesquisador vai construindo assim intimidade
extremamente importante e complexa com processos de busca bibliografica.
A exposicao de um mesmo tema, apresentado por diferentes fontes, pode
ser rica nesse sentido. Por exemplo, mostrar edi¢des variadas de um mesmo
conto de fadas pode ser forma de desenvolvimento de visao critica. A histdria
de Chapeuzinho Vermelho serda sempre a mesma num livro cartonado com
legendas curtas ou numa edi¢ao de contos completos de Perrault? Sim? Nao?
Vamos ver. E numa versao digital? Num DVD? E histdria contada “de boca”,
inventada, é a mesma coisa que histdria lida, de um livro? Quantas questdes,
quantas perguntas, quanta curiosidade, surpresas, emocoes e inteligéncia as
criangas revelam quando sao criadas oportunidades para que se expressem!

Aprender a ouvir numa roda de histdrias, a se expressar, a tomar e dar a
palavra apropriadamente nio é nada facil, sob nenhum ponto de vista. E um
esfor¢o, uma construcao. Demanda cultivo, a0 mesmo tempo que respeito
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as caracteristicas individuais dos sujeitos. As criancas, nessa faixa etdria, em
situacdes de leitura em voz alta, comportam-se de uma forma muito pecu-
liar e adequada ao seu momento de formacdo. Querer siléncio prolongado
de um grupo de criangas durante a leitura de um texto é exigéncia a que as
criangas do Sitio do Picapau Amarelo nao atendiam. E olhe que ja eram gran-
dinhas! Todo cuidado e atencao as caracteristicas dos grupos e de cada um é
pouco, nesse aspecto. O respeito pelos combinados gerais é conquista que
vai se fazendo paulatinamente. Se, por exemplo, o cuidado com os materiais
envolve questdes coletivas que devem ser consideradas, que dizer do cuida-
do com encantamentos, maravilhamentos pessoais proprios de cada idade!
Um menino pequeno recortou o patinho feio do livro que levou emprestado.
Segundo ele, como ninguém gostava do patinho, mas ele sim, resolveu guar-
da-lo para sempre. Era seu modo de protegé-lo. Questao de légicas, ndo é
mesmo? De inteligéncia e sensibilidade requerida aos adultos.

Importante notar que os dominios que podem ser desenvolvidos na Educa-
cao Infantil ndo se confundem com os de fases posteriores, que envolvem
processos formais de aprendizagem de leitura e escrita. Aqui, trata-se de
possibilitar a todos, inclusive aos bebés, a imersao nos horizontes da cultura
escrita, como forma de sua apropriacao progressiva, que continuara se dan-
do sempre, ao longo da vida.

O planejamento nao significa uma camisa de forca. Para ninguém. Segundo
a perspectiva que orienta as Estacdes de Leitura, organizar as praticas é tam-
bém levar em conta o imprevisto, o informal, o espontaneo - a vida! O plane-
jamento dialégico, como o trata Paulo Roberto Padilha (2002), ndo é nunca
caminho dado e acabado, seja na Educacdo Infantil, seja em outro nivel edu-
cacional ou campo social qualquer. E, antes, desenho de roteiros possiveis,
tracado sem consonancia com ritmos, condi¢des, interesses e circunstancias
dos grupos. Os caminhos vao sendo avaliados e, se necessdrio, refeitos no
percurso, tendo em vista, sempre, objetivos que podem, eles também, mu-
dar, ampliar-se, em funcao de outros de maior relevancia para o crescimento
do grupo e darealiza¢ao do projeto educacional. O pulsar concreto davida e
seus imponderdveis sdo inerentes as praticas dialdgicas.

Feito nessa perspectiva, o trabalho organico e sistematico com as criangas
da Educacdo Infantil produz resultados capazes de surpreender. Assim,
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criangas que desde bebés vivem experiéncias significativas e continuadas
com a cultura escrita sdo capazes de aos quatro ou cinco anos, cOmo nos re-
latou a mde citada anteriormente, conhecer nomes de autores, distinguir “li-
vros de histdrias” dos “de poesia”, escolher entre edi¢bes diferentes de um
mesmo titulo, reconhecer ilustradores e até técnicas distintas, como o uso
de imagens fotograficas ou de desenhos nos livros. Em suma, sdo capazes
de dominar saberes e fazeres como esses, que estao na base dos processos
gerais de apropriagdo da cultura escrita.

Conhecer os objetos culturais, suas caracteristicas, seus contetdos, suas
possibilidades de uso é uma preocupacao que necessita acompanhar os me-
diadores que se ocupam dos espacos de leitura, sejam professoras, sejam
pais, estagiarios ou outros colaboradores autorizados. Tal conhecimento é
um processo dinamico, gradativo, cumulativo. Do conhecimento dos titulos
do acervo a leitura de revistas, de obras especializadas, as orientacdes, as
reunides de trabalho e de formacao especiais, a participagao em palestras,
encontros, tudo contribui para a qualificagdao das media¢bes e dos media-
dores. A mediacao de leitura em ambientes institucionais implica saberes e
fazeres especiais que podem e devem ser permanentemente aprimorados.

As atividades realizadas nas Estacfes de Leitura, em comum com demais
acoes realizadas nas instituicdes de educacao infantil, necessitam ser regular
e continuamente avaliadas, segundo os propdsitos que as motivaram e mo-
dos de avaliacao correntes na instituicao. Observacdes cotidianas, registros
de situa¢des, depoimentos de familiares, manifestacdes de criancas e de co-
laboradores sao fontes valiosas para alimentar a reflexao, ajustar percursos,
refazer dire¢Oes, reafirmar caminhos, recriar permanentemente as Estacoes,
mantendo vivo o interesse por novas viagens (FREIRE, 1997).

Concluindo: criar Salas, Cantos, Instalacbes de Leitura pau-
tados pela ordem dialdgica significa ndo apenas acrescentar
novos espagos na Educagdo Infantil ou organiza-los sob no-
vas formas. Significa sobretudo criar comunidades letradas,
dinamicas, estimulantes e inclusivas, que englobam criancas,
professoras, pais e demais segmentos envolvidos na Educa-
cao Infantil. Manter vivas e significativas essas comunidades
é, em decorréncia, tarefa educacional das mais relevantes.
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Por isso, ir a uma Sala de Leitura uma, duas, trés vezes por semana, todos os
dias, acompanhado (de professoras, pais) ou, no caso de criancas maiores, au-
tonomamente, ndo é e ndo pode se tornar ato banal ou forcado. Da mesma
forma, nem a convivéncia préxima e didria com um Canto nem a convivéncia
eventual com uma Instala¢do de Leitura podem ser esvaziadas de sentido, de
significados, de interesse para as criancas e sua comunidade. Assim, por exem-
plo, os combinados préprios dos empréstimos domiciliares (incluindo-se af ir-
maos e também amigos préximos das criancas) ndo sdo leis, regras inflexiveis
e imutdveis, como vimos na situacdo inicialmente apresentada nesta unidade.
Nas Estacbes de Leitura, sdo orientacdes maleaveis e negocidveis que pautam
relagdes dinamicas e consideram condi¢des concretas de cada sujeito. Em pers-
pectiva semelhante, expor trabalhos das criancas nos painéis das Estacoes, li-
vros artesanais produzidos por elas, mais que exibicdo mondtona e repetitiva
de imagens ou objetos, é importante meio de introdu¢ao das criangas no uni-
verso da expressao publica, de participacdo como autoras dos processos cole-
tivos de produc&o de sentido. E reconhecé-las como protagonistas culturais.

3. Compartilhando experiéncias

Canto da Leitura para os bebés

Professoras organizavam Cantos de Leitura para criancas de até dois anos,
numa creche/pré-escola em que trabalhavam. Acreditavam que as criancas
pequenas poderiam construir uma relacdo carregada de significados posi-
tivos com os livros e, ainda, que um dos caminhos possiveis para essa cons-
trucao com esses objetos de conhecimento seria a oferta constante e per-
manente de situacdes que permitissem seu manuseio pelas criancas, como
forma de explora-los e conhecé-los.

O bercario tinha um pequeno acervo de livros, emprestados da Sala de Lei-
tura da creche/pré-escola. Os livros com capa e miolo moles, escolhidos pe-
las professoras para comporem o acervo, tinham uma durabilidade bastante
curta, ja que os bebés os rasgavam rapidamente. Era preciso, portanto, pen-
sar em solucdes que garantissem a presenca dos livros e, de outro lado, uma
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certa durabilidade deles, diante dos toques, das babas, das disputas, entre
outras demandas préprias dos bebés.

Entre a concepgdo que permite somente o acesso controlado das criancas
aos livro se a que garante o livre acesso, a creche optou por uma terceira:
organizar o Canto de Leitura na sala de atividades do ber¢ario com duas pos-
sibilidades concomitantes de acesso aos livros. Uma delas, composta por li-
vros cartonados, de plastico e de pano, colocados em uma caixinha de livre
acesso. As criangas podiam, assim, acessa-los livremente, explora-los a qual-
quer momento, sem necessariamente precisarem da intervencdo das pro-
fessoras. Podiam brincar livremente com os livros, nessa fase muitas vezes
ainda indistintos de um brinquedo para as criancas. A outra op¢ao foi criar,
ao mesmo tempo, uma caixinha somente com os livros de papel, oferecida
aos bebés sob a supervisao das professoras. Essa solu¢ao de deixar os livros
mais resistentes ao alcance das criancas e os mais frageis para manuseio nos
momentos das rodas de apreciacdo e das contagdes de histdrias foi positiva.
Atendeu as necessidades de aprendizagem e de autonomia das criangas; de
outro lado, de durabilidade dos livros. No segundo semestre, alguns livros de
capa e miolo moles ja faziam parte da cole¢ao do acervo do Canto de Leitura.

Essa pratica, ao longo do tempo, mostrou-se importante em relacdo as
aprendizagens de manuseio do livro pelas crian¢as. De um ano para outro, 0s
ganhos foram evidentes. Certo episddio mostrou nitidamente o sentido que
aintimidade constante com os livros produz: a creche/pré-escola recebeu no
grupo uma crianga nova de dois anos e cinco meses que nao estava habitu-
ada a lidar com os livros. Quando ela os viu nos bolsées onde eram disponi-
bilizados, pegou um deles e logo o rasgou. As criancas que frequentaram o
bercario no ano anterior e tiveram um contato intenso com os livros ficaram
surpresas. Tanto que imediatamente correram para a professora e contaram
0 que estava acontecendo. Sem alarde, a professora contornou o conflito,
dando atencdo especial a recém-chegada, possibilitando-lhe aprendizagens
que ainda nao havia conquistado. O fato mostra o quanto a op¢ao inicial das
professoras foi importante para o desenvolvimento de aprendizagens indis-
pensaveis de manuseio, a0 mesmo tempo que de atitudes de cuidado com
os livros. Da mesma forma, quanto ao encaminhamento sereno do conflito
pela professora, foi capaz de abrir espaco para a inclusdo da recém-chegada
ao grupo.
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Chegada de novos livros

Chegaram novos livros a creche. Como mostra-los para criancas, familias e
funciondrios? A questao foi tema destacado em uma reuniao pedagdgica. E
quantas possibilidades nasceram: que tal pendurar os livros no teto? Exibi-
-los em mesas no sagudo de entrada? E se fizéssemos cdpias das capas? E se
colassemos as copias em cubos de papelao coloridos? Ficaria bom na entra-
da da creche. Excelente ideia. Maos a obra!

Uma vez instalados, as criancas ficaram encantadas. Ainda mais que giravam
em torno de um eixo de cabo de vassoura. Cada lado do cubo apresentava a
capa de um livro novo. Era comum as criangas e os adultos passearem pelo
espago para manusearem os cubos e os livros que estavam préximos, em
uma bancada. Ao final do dia, pediam as familias uma leitura, apontavam
algum dos exemplares e diziam entusiasmadas: “Eu vou escolher esse livro
pra levar pra minha casa”. Algumas nao queriam nem ir embora para ficar ali
mais um pouquinho, encantadas com a Instalacao.

Esse movimento de criangas, pais, professoras e funciondrios confirmava a
importancia da criagao de ambientes envolventes, instigantes, lidicos para
diferentes situacdes que dizem respeito a livros, leituras e leitores. Da mes-
ma forma, mostrava a forca do trabalho coletivo na resolu¢cdo de questdes
pedagdgicas comuns, como a divulgacao fundamental da chegada de novos
livros nas instituicdes de Educacao Infantil.

Monet e as criangas

A descoberta do livro Linéia no jardim de Monet na Sala de Leitura por uma
crianca de cinco anos e o encantamento do menino, percebido pela profes-
sora, resultaram na elaboracdo de uma sequéncia didatica produzida por
ela para toda a turma. Assim, em roda, as criangas apreciaram algumas re-
producdes do pintor Monet e ficaram admiradas com algumas das obras.
Tal envolvimento resultou em atividade de pesquisa, com muitas leituras e
conversas sobre a vida do artista e sua arte. Coincidentemente, o Museu de
Arte de S3o Paulo (MASP) estava realizando uma bela mostra de obras de
Monet. A instituicao de Educacao Infantil, entdao, preparou uma visita ao mu-
seu, e as criancas puderam conhecer obras originais do pintor, observar as
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pinceladas coloridas e “esfumacadas” que tanto haviam explorado com as
reproducdes, ver as diferencas entre uma pintura original e sua reproducgao
num livro. Além disso, tiveram a oportunidade de participar do atelié desti-
nado ao publico infantil no museu.

Uma sequéncia didatica é uma unidade basica de coleta, ana-
lise e interpretacao de dados sobre praticas pedagdgicas e
inclui os principais componentes de um processo educativo:
objetivos, atuacdes do professor em relacao aos aprendizes
e vice-versa, utilizacdo de determinado material, etc. E cons-
tituida de sessGes que sdo unidades inferiores determinadas
pelo periodo de tempo dedicado a realizacao das atividades
em torno de tarefas e objetivos (COLL; ROCHERA, 2000). A
nocao de sequéncia didatica ajuda a superar a ideia de ativida-
des pedagdgicas propostas de forma fragmentada, sem uma
sequéncia légica ou concatenagao.

Essa experiéncia impar vivida pelas criancas s foi possivel devido a desco-
berta e ao olhar sensivel do menino, a sensibilidade da professora e a sua
capacidade de ampliar e multiplicar a experiéncia encantada em outras ex-
periéncias da mesma natureza, transformando um ato isolado em ato cultu-
ral vivenciado e compartilhado por todos os integrantes do grupo. A ida ao
museu e a volta a instituicdo de Educacao Infantil produziram deslocamen-
tos ndo so espaciais, mas também simbdlicos, propiciando aprendizagens,
crescimento, prazeres, relagfes intensas e carregadas de significado com o
conhecimento e a cultura.

4. Reflexdo e acao

Atividade 1: Identificando conceitos: a organizac¢do dialégica

Observe as imagens contidas no inicio desta unidade. Reflita e enumere dis-
tincbes entre ambientes de leitura pautados por principios de organizacao
monoldgicos e dialégicos. Considere em suas reflexdes a organizacao das
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trés esferas que constituem os espacos de leitura: organizacao de sua am-
bientacdo, de seus acervos, de suas praticas de dinamizagao.

Atividade 2: Analisando concep¢6es que orientam um determinado espaco de
leitura

Entre em um espacgo de leitura de sua instituicao ou de seu entorno. Ob-
serve, registre, se possivel fotografe variados aspectos da ambientacdo,
da organizacao dos acervos, das praticas de dinamiza¢do. Se puder, con-
verse com responsaveis pelo espaco. Elabore um pequeno relatdrio com
0s seus registros e suas impressdes. Apresente a suas colegas e discuta
com elas que principios fundamentam esses espacos observados e que as-
pectos ajudam vocés a repensarem os espacos de leitura nas instituicoes
em que atuam.

Atividade 3: Divulgacao dos livros novos

Os livros do PNBE chegaram a sua escola. Precisam ser divulgados para as
criancas e a comunidade da creche/pré-escola. Que atividades poderiam ser
elaboradas por vocé, com outras professoras, com a participacao das crian-
cas, das familias, dos funciondrios? Considere:

a. espaco fisico;

b. expositores e outros materiais a serem utilizados;

c. sinalizacao;

d. ordenacdo dos livros;

e. atividades agregadas a exposicao;

f. grupos/publico a que se destina (bebés, pré-escolares, os dois?);

g. avaliagao
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Completar o preenchimento da planilha a seguir podera ajudar na exposicao
da tarefa para o grupo.

Assunto Problema |Acbes | Material | Responsaveis | Prazo

Livros novos | Divulgacao

Vocé podera elaborar o plano de acao para todos os problemas encontrados,
mas para o debate no curso propomos a apresentacao de um item por parti-
cipante. Esses momentos serao ricos para a troca e a cria¢ao de novas ideias.

Atividade 4: Visita a biblioteca/visita da biblioteca

Planeje uma visita a uma biblioteca publica, comunitdria, escolar ou a uma
livraria de seu entorno, com criancas de sua turma. Se nao for possivel le-
var as criangas por alguma razao, poderd preparar um encontro na creche/
pré-escola para receber um bibliotecario, um mediador de leitura que atue
nesses ambientes e que possa realizar atividades com as criangas, divulgan-
do a instituicdo e suas caracteristicas especiais. Considerar nessa atividade
a importancia da participa¢ao dos pais. Sao eles que levarao as criancas em
outras ocasides a biblioteca.

A visita completa-se com a criagao de um espago de manifestacao sobre co-
nhecimentos, sentimentos e emocdes por ela provocados nos participantes.
Para tanto, podem-se usar o desenho, a troca de fotos tiradas durante a vi-
sita, comentarios entre as criancas, etc. Introduza em algum momento da
conversa com elas questdes sobre diferencas e semelhancas entre os espa-
cos de leituras das instituicdes de Educacao Infantil e da biblioteca visitada.

Para essa atividade, o uso da planilha indicada na Atividade3 poderd ajudar.
Atividade 5: O mediador de leitura como leitor e autor

Escreva uma carta a uma colega, contando seu envolvimento como pro-
fessora na organizacdo de espacos de leitura, ao longo de sua trajetdria
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profissional. Fale de conquistas, de entraves, de sonhos realizados, de frus-
tragdes, de saberes e ndo saberes. Fale de suas relacdes com a leitura, a lite-
ratura, as criangas, as familias, o meio circundante. Fale de suas experiéncias
no campo da media¢do da leitura, das aprendizagens por elas proporciona-
das, de projetos futuros. Encontre leitores para sua carta. Crie uma roda de
leitura na qual cada um seja leitor e autor.

5. Aprofundando o tema

Veja os textos que indicamos e as questdes que preparamos para que vocé e
suas colegas possam aprofundar os temas trabalhados nesta unidade.

AVENTURA de conhecer. Apresentacao do Oficina de Informacdo. Video
(8min.), son., color. Disponivel em: <https://g00.gl/jqOEZD>. Acesso em: 24
abr. 2015.

Veja o video e responda:

1. Qual a importancia da diversidade de suportes, de praticas, de situa-
cOes apresentadas no video, considerando-se as coloca¢des da uni-
dade no que diz respeito a dialogia como condicao de apropriacao da
cultura escrita pela crianga?

2. Qual arelacao estabelecida entre o espaco de leitura e o planejamen-
to pedagdgico geral da instituicao apresentada no video?

3. Como pais, funciondrios e demais segmentos ligados as criancas par-
ticipam das a¢6es mostradas no video?

GOZZI, Rose Mara. Espacos de leitura articulados: a escola, a casa, a comuni-
dade. Salto para o Futuro, Rio de Janeiro, 2004. Disponivel em: <http://goo.gl/
i6vos2>. Acesso em: 23 maio 2015.

Leia o texto e responda:

1. O que seriam “espacos de leitura articulados”?
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2. Qual sua importancia para a apropriacao da cultura letrada pelas
criangas?

3. Como fazer essa articulagdo entre escola, casa e comunidade em seu
contexto de atuagao?

6. Ampliando o dialogo

CARNELOSSO, Rose Mara Gozzi. Oficina de Informagdo: conhecimento e cul-
tura na educacdo infantil. 2005. 230 f. Dissertacdo (Mestrado) - Escola de Co-
municac¢Oes e Artes, Universidade de Sdo Paulo, Sao Paulo, 2005. Disponivel
em: <http://goo.gl/l15hOL>. Acesso em: 24 abr. 2015.

Dissertacao de mestrado que trata do processo de criagao de um espaco de
leitura e cultura, na Creche Oeste, da Universidade de Sdo Paulo. Defende a
necessidade de desenvolvimento de recursos capazes de acrescentar novos
olhares sobre a pedagogia da infancia. Segundo a autora, mais que a “lu-
x0s”, espacos como o estudado respondem a demandas prdprias da época
atual e de compromissos com a educagao integral das criangas. Descreve o
cotidiano da creche, as praticas desenvolvidas no espaco estudado.

FALCO, Fernanda; KOK, Maria da Gldria Porto. A importancia do espago na Edu-
cacao Infantil. Disponivel em: <http://goo.gl/2WXoBu>. Acesso em: 25 abr. 2015.

O artigo discute aimportancia do espago nos processos de Educacao Infantil,
enfocando tanto questdes tedricas como experiéncias e situacdes praticas,
em uma instituicdo de Educacao Infantil, em S3o Paulo. Apresenta quatro fa-
tores importantes para a configuracao dos ambientes de Educac¢do Infantil:
possibilidade de transformacao; possibilidade de interagao entre as criangas;
possibilidade de movimento; oportunidade de apropriacao do espaco.

PERROTTI, Edmir. Espacos de leitura. In: BAPTISTA, Mdnica Correia et al.
(Org.). Literatura na educagdo infantil: acervos, espacos e media¢des. Belo
Horizonte: FaE-UFMG, 2015. p. 127-142.
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O artigo aborda a organizagao dos espacos de leitura na Educacao Infantil.
Tomando por base preocupacdes com os processos de apropriacdo cultural,
o autor trata dos espacos de leitura, definindo seus trés eixos essenciais e
interligados: ambientacdo, repertdrios e praticas, pela nocao de ordem dia-
I6gica que lhes da sustentacao.

A HISTORIA sem fim. Direcdo: Wolfgang Petersen. [S.l.]: Warner Home Vi-
deo, 1984. 1 DVD (102 min.), son., color.

Filme realizado a partir do livro do mesmo titulo. Conta a histéria do menino
Bastian. Para escapar de um grupo de garotos pouco amigdveis, ele entra
em uma livraria onde é apresentado a um livro antigo e misterioso chamado
A histdria sem fim. Para |é-lo, Bastian refugia-se no teto da escola, lugar tao
estranho quanto os percorridos nas paginas do antigo livro. Passa, assim,
a morar metaforicamente no espaco magico do livro e se transformard em
herdi que deve salvar Fantasia, mundo ameacado pelo vildo Nada.
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